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 روتقدي شكر

، أحمده حمد الذاكرين وأشكره شكر القانتين، على العالمين الذي هداني ووفقني وسددني الحمد لله رب
لا يَشْىكررر اللهىهَ مَىنْ » حىديث النى   وانطلاقىًا مىن ما أنعم علي بنعمه الكثيرة التي لا تعد ولا تحصىى.

لإكمالهىا  علىي محمىود للأسىتاذة الىدكتورة أمىل ي وتقىدير وامتنىانيشىكر ص البى قىدمأت «لا يَشْكررر النهىاسَ 
 أن يبارك لها في عمرها وعملها.  مشوار الإشراف على الرسالة سائلا المولى 

ة إيمىىان الىىدكتور  ةلأسىىتاذجزيىىل الشىىكر لوكىىذلك هريىىدي أحمىىد ة إيمىىان الىىدكتور  ةلأسىىتاذل شىىكرتوجىىه بالوأ
ا مىوإبىدا  ملاحااه ،عضوا في لجنة الحكىم والمناقشىة االلتان شرفني قبولهما أن تكونمبروك قطب محمد 
 .ا لهما دوام الصحة والعافيةومتمنيً  ا الله عني خير الجزا ،ا، فجزاهموآرائه

 تفضهىىلالىىذي  عبىىد الىىرحمن  للأسىىتاذ الىىدكتور اىىال الىىدين محمىىد المزكىىي وأتوجىىه بالىىدعا  إلى الله 
يبخىىل علىىي بىىالرد لم مَىىنه علىىيه بنصىىائحه وتوجيهاتىىه وإرشىىادته، و الىىذي و  ،البحىىث هىىذا بالإشىىراف علىىى

يغفىىر لىىه  ، أسىىأل الله العاىىيم الكىىر  أنفي أي سىىاعة مىىن ليىىل أو  ىىارولم يغلىىب بابىىه علىىى استفسىىارا  
  .ويرحمه ويسكنه الفردوس الأعلى

وأتوجه بالشكر للدكتورة صفية ناجي الدعيس الىتي كىان لنصىائحها كبىير الأ ىر في إعىداد خطىة البحىث 
ج البحىىىث اهالىىىدعيس لمىىىا حصىىىلته مىىىن فوائىىىد خىىىلال دراسىىىة مىىىادة منىىىكتورة رقيىىىة والشىىىكر للىىىد ، وكتابتهىىىا

 وكبير الشكر لجامعة المدينة العالمية لإتاحتها لي فرصة إكمال دراستي.، الكيفي والكمي

وأتوجه بالشكر للدكتور محمد عبد الرزاق الحمادي والىدكتور رامىي عمىر العبىد الله علىى مىا قىدماه مىن  
س السىىلامة الىىذي كىىان لىىه الفضىىل في تشىىجيعه لي علىىى إكمىىال ات والشىىكر لىىلأ   ىىلاهىىيجوتو  نصىىح

اتم الضىىللي حىى سىىتاذوللأ البحىىث المىىدقب اللغىىوي لهىىذااىىال العسىىكر  سىىتاذدراسىىتي والشىىكر موصىىول للأ
والشىكر للىدكتور معىروف ا لىف ، ولىلأ  المهنىدس سىعيد نعسىو بعض المراجع التي احتجت لهىا هتأمينل

والشىىكر موصىىول لكىىل مىىن سىىاعدني أو ، يةمليىىات الإحصىىائمىىن شىىروح وتوتىىيحات للععلىىى مىىا قدمىىه 
 هني ولو بكلمة.و وجه أنصحني 
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 الإهداء

عودة الأمن ا متمنيً  فرج الله عنها وعن أهلها، ا ينزفرحً الذي ما زال جر سوريا إلى بلدي الحبيب 
 والطمأنينة والازدهار إليه.

لنا ما حلم  وحاول جهده أن يحقب شئتي،الذي قدهم فوق ما يستطيع لتربيتي وتن ،إلى والدي الحبيب
 ه، أسأل الله الحليم الكر  أن يتغمده برحمته ويسكنه الفردوس الأعلى.ب

 لألمي لموتتأ ،لحزني من كانت تفرح لفرحي، وتحزنعلى تربيتي،  إلى أمي الحبيبة الحنونة التي سهرت
ا ، وأن يدخلها بطاعتهويمد في عمره ا لباس الصحة والعافيةسأل الله العايم الكر  أن يلبسهأ. وتع 

 في الآخرة فسيح جناته.
 إلى زوجَتَي اللتين تحملتا عبئ الهجرة ومشاقها أم أحمد وأم عبد الله.

 .إلى أولادي فا مة وأحمد وعمر وعائشة وعبد الله ومحمد وعبد الرحمن ومر  ومحمود
 .وأصدقائي وإلى ايع من كان له فضل علي وأخوا  إلى أخو 

 وإلى شهدا  الحرية الذين تحو بدمائهم الزكية.
 .إلى العلما  العاملين الذين يسعون لرفعة الأمة

 إلى  لاب العلم الذين يسعون لتقدم البحث العلمي.
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 الملخص
 – حلب بمحافاة الثانية الحلقة الأساسي التعليم مرحلة لتلاميذ النبوية السنة تدريس: البحثعنوان 
استخلاص المعايير التربوية للأسلوب  إلى: البحثهدف ي .القصصي الأسلوب ييرمعا تو  في سوريا

معرفة مدى توفر المعايير التربوية لأسلوب القصة و  ،لاستخدامها في عملية التربية والتعليم ،القصصي
في  لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانيةالمستنبطة من السنة النبوية لدى معلمي التربية الإسلامية 

من تصميم : أداة البحثأدوات  : المنهج الوصفي التحليلي.البحثمنهج . سوريامحافاة حلب في 
لها  أهم النتائج التي توصل معايير الأسلوب القصصي في السنة واستمارة الاستبيان.الباحث وهي 

توصل ؟ ويةما معايير الأسلوب القصصي المستنبطة من السنة النبللإجابة عن السؤال الأول: : البحث
وللإجابة عن السؤال الثاني ما ، رئيسيةمعايير  (10)تندرج تحت فرعيًا ا معيارً  (89) الباحث إلى

درجة توفر معايير الأسلوب القصصي المستنبطة من السنة النبوية لدى معلمي التربية الإسلامية لمرحلة 
ض الاستبيان على معلمي ؟ وبعد عر سورياالتعليم الأساسي الحلقة الثانية في محافاة حلب في 

وموجهي التربية الإسلامية وتحليل ومقارنة النتائج توصل الباحث إلى: اتضح أن المتوسط الحسابي 
(، والمتوسط الحسابي للمعايير التربوية 3.44(، وعند الموجهين )3.44للمعايير الفنية عند المعلمين )

الحسابي للمعايير الإيمانية عند المعلمين  (، والمتوسط3.71(، وعند الموجهين )3.56عند المعلمين )
(، 3.78(، والمتوسط الحسابي للمعايير الأخلاقية عند المعلمين )3.79(، وعند الموجهين )3.85)

(، وعند الموجهين 3.16(، والمتوسط الحسابي للمعايير المعرفية عند المعلمين )3.66وعند الموجهين )
(، 3.39(، وعند الموجهين )3.35صحية عند المعلمين )(، والمتوسط الحسابي للمعايير ال3.08)

(، والمتوسط 3.65(، وعند الموجهين )3.64والمتوسط الحسابي للمعايير الاجتماعية عند المعلمين )
 الحسابي (، والمتوسط3.07(، وعند الموجهين )3.40الحسابي للمعايير الاقتصادية عند المعلمين )

 للمعايير الحسابي ، والمتوسط(3.27) الموجهين وعند ،(3.36) المعلمين عند السياسية للمعايير
 المعلمين عند كاملة  للمعايير الحسابي ، والمتوسط(3.5) الموجهين وعند ،(3.53) المعلمين عند البيئية

 .(3.48) الموجهين وعند ،(3.51)
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Abstract 
Title: Teaching the prophetic sunnah to the pupils of the basic education , second stage in 

Aleppo governorate, Syria, According to the Narrative Style: 1. Identifying the educational 

criteria of the narrative method in order to be used in the process of education.2. Having 

knowledge of to what extent the teachers of Islamic Education have the story-based 

educational criteria for the preparatory stage in Aleppo governorate in Syria.Methodology: 

The descriptive analytical approach.Tools: A tool of the researcher's design; the criteria of the 

narrative method of the prophetic Sunnah, and a questionnaire form.Outcomes:To answer the 

first question: what are the criteria of the narrative method derived from the prophetic 

Sunnah? The researcher reached the (89) sub-criteria that fall under (10) Key criteria.To 

answer the second question, what is the extent of the availability of the criteria of the story-

related style derived from the prophetic Sunnah among the teachers of Islamic Education 

subject for the second phase of basic education (seventh to ninth grades) in Aleppo 

governorate in Syria? After completing a questionnaire by the teachers and school supervisors 

of Islamic Education subject, and analyzing and comparing the results, the researcher 

found:The average of the technical criteria of teachers (3.44), and school supervisors 

(3.44)The average of educational criteria for teachers (3.56) and for school supervisors 

(3.71).The average of faith criteria for teachers (3.85) and for school supervisors (3.79).The 

average of ethical standards for teachers (3.78) and for school supervisors (3.66).The average 

of knowledge criteria for teachers (3.16), and for school supervisors (3.08).The average of 

health criteria for teachers (3.35) and for school supervisors (3.39).The average of social 

criteria for teachers (3.64) and for school supervisors (3.65).The average of economic criteria 

for teachers (3.40) and for school supervisors (3.07).The average of political criteria for 

teachers (3.36) and for school supervisors (3.27).The average of environmental criteria for 

teachers (3.53) and for school supervisors (3.5).The total average of the criteria for teachers 

(3.51) and for school supervisors (3.48). 

  



 ك

 

 المحتويات

: فهرس الموضوعات:  أولاا

 الصفحة الموضوع م
 إلى من

 أ أ    صفحة العنوان 1
 ب ب                                                                     البسملة 2
3 Approval page/ج ج صفحة الاعتماد 
4 Viva committee/د د صفحة التحكيم 
5 Declaration /إقرار   ه ه 
 و و حقوق الطبع 6
 ز ز الشكر 7
 ح ح الإهدا  8
 ط ط الملخص 9

10 Abstract ي ي 
 م ك  المحتويات 11
 م ك فهرس الموتوعات 12
ل الأول: مشكلة البحث وأبعادهصالف 13                           1 15 
البحثمقدمة  14                                        2 7 
البحثمشكلة  15  8 10 
البحث أسئلة          16                                       10 10 
البحثأهداف           17                                                       10 11 



 ل

 

البحثأهمية  18                                                         11 12 
البحثمصطلحات  19                          12 15 
  ةالفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابق 20

النبوية معاييرها وأهميتها التربويةالقصة في السنة   
16 175 

 146 17                        أولاا: الإطار النظري 21
 25 17 المبحث الأول: مفهوم القصة 22
 38 26 المبحث الثاني: عناصر القصة في السنة النبوية 23
 48 39   المبحث الثالث: أنواع القصة في السنة النبوية 24
 58 49                                           المبحث الرابع: أغراض القصة في السنة النبوية 25
 65 59                                           المبحث ا امس: خصائص القصة في السنة النبوية 26
وشرو ها أهمية القصة في التربية وأهدافها المبحث السادس: 27  66 81 
 103 82  سورياواقع التعليم في المبحث السابع:  28
 الأسلوب القصصيالمعايير اللازمة لاستخدام المبحث الثامن:  29

 المستنبطة من السنة النبوية
104 145 

ةثانياا: الدراسات السابق 30  146 175 
سلامية.دراسات تناولت تدريس التربية الإ :الأول المحور 31  147 157 
لنبوي. االقرآني و  المحور الثاني: دراسات تناولت القصص 32  158 169 
لقصة.لير التربوية المحور الثالث: دراسات تناولت المعاي 33  170 175 
:البحثالفصل الثالث: منهجية  34  176 193 
البحثمنهج  35        177 177 
البحثحدود  36              177 178 
 178 178 البحثمجتمع  37
 192 178 البحثأداة  38



 م

 

 193 192 البحثإجرا ات  39
 193 193 الأساليب الإحصائية 40
قشتهاوتفسيرها ومنا البحثنتائج  عرضفصل الرابع: ال 41  194 229 
وتفسيرها ومناقشتها البحثعرض نتائج  42  195 229 
ياتوالمقترحات والتوص البحث خاتمةالفصل الخامس:  43  230 235 
البحث ملخص 44  231 231 
 233 231 ملخص النتائج 45
 234 233 التوصيات 46
 235 235 المقترحات 47
 242 236 الفهارس 48
 237 237  فهرس الآيات 49
 241 238 فهرس الأحاديث 50
 242 241 فهرس الجداول 51
 242 242 فهرس الملاحب 52
 21 1 المصادر والمراجع 53

 

 

 

 

 



1 

 

 

 

 

 الأول الفصل

 البحث وأبعاده مشكلة

: مقدم  البحث ةأولاا

 البحث مشكلة ثانياا:

  البحثثالثاا: أسئلة 

 البحثرابعاا: أهداف 

  البحثأهمية : خامساا

 البحثمصطلحات سادساا: 
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 وأبعادها البحثالفصل الأول: مشكلة 
 ،يهلدخول فليت مفتاح بلكل كما أنه   ،ما فيها من أفكارأهم ح لمعرفة ا مفتعلمية لكل دراسة 

 الرئيسية قاطيان النلال ب، وذلك من خايسيرً ا في هذا الفصل للتعريف بالدارسة تعريفً الباحث  سعىي
 ك اشتمللذل ،يهفواردة الفصل والتي تعطي مقدمة تعريفية كافية عن أهم الأفكار الويها يح التي

، اصطلحاه، ومهاتأهميو ، ها، وأهدافتها، وأسئلتها، ومشكلالبحثما يلي: مقدمة على  الفصل
 وتفصيلها فيما يأ :

 : المقدمةأولا: 
 بيئة لابرا ية، ثم امل الو العو بالذي يتأ ر إنه التربية مهمة صعبة للغاية؛ فهي تتعامل مع الإنسان 

يش تمع الذي يعالمجو  ة،لتربيالتي يعيش في أحضا ا وما تطبقه من أساليب في ا الأسرةالمحيطة به من 
 تأ ير كبير، علام منا للإلا يمكن أن ننسى مكذلك فيه وما فيه من عادات وتقاليد ومفاهيم وقيم، و 

لأفكار اهيم واالمف الاجتماعي والتي تساهم في نشر كثير منوخاصة مع انتشار وسائل التواصل 
 فيكبير الأ ر   امل لهان عو المتناقضة. فلم تعد التربية مقتصرة على المدرسة وحدها فجميع ما ذكر م

 تكوين شخصية الإنسان. 

  منذ أقدم العصور والتربية لها أهميتها عند ايع المجتمعات بكافة أشكالها ومشاربها، لذلك   
يسعى  مه التيوقي كان لكل مجتمع أهداف وغايات محددة من التربية وللمجتمع العربي أهدافه

لب فرد ذي شخصية (: "أن تتجه التربية إلى خ1986لتحقيقها من خلال التربية يقول السيد )
 أكثر و حر فينميته متكاملة منسجمة في النواحي ا لقية والفكرية والنفسية، وأن يتاح لشخص

ليه ويبتعد يحتكم إلم و ط غنًى، وأن يكون ذا تفكير موتوعي ونارة علمية واتحة، يؤمن بالعالشرو 
يحب الحياة  تفائلاً مكون عن الاستسلام والارتجال، يندفع نحو العمل عن قناعة وإرادة وتصميم، وي
 بالطرائبقيقة عن الح ثاً بحويثب بنفسه، ويتفتح ذهنه على معطيات الوجود الإنساني والتراث البشري 
وعقله".  ليه حسهقع عالعلمية الموتوعية، وأن ينمي حسه البديعي، ليدرك عناصر الجمال فيما ي

 .20ص
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ما هدف  وذلك لتحقيب ناسبة؛ة المإنه المجتمعات الواعية تسعى سعيًا حثيثاً لتأمين البيئة التربوي
تسعى  المتعلم، و لومة إلىلمعايصال إليه من خلال التعليم فتقوم بابتكار الأساليب والطرق المختلفة لإ

ية ما يلقى ن التربدف مدوماً للتطوير والتحديث فيها والبحث عن كل جديد نافع. حتى لم يعد اله
ل نه عبد الجليا يبيه ذا معلى الطفل من معلومات فقط وإنما هي قيم وسلوكيات يجب أن يتحلى بها وه

قله أو   لمعرفةم من اان ليست مجرد تزويده بكم(: "ومن المعروف أنه تربية الإنس2003ه/1424)
ي الذي يكون الداخل وازعكثر، ولكنها بالدرجة الأولى نسب من القيم يسهم في تشكيل الضمير أو ال

م وكيفية  العلو فيتنا تابطا للسلوكيات، كما يجب أن يكون النسب القيمي معياراً يوجه اختيارا
في تنايم  لإسلاميانهج ن من الضروري الأخذ بصائص الممعالجتها وتقديمها للمتعلم، ومن هنا كا

 . 3مناهجنا المدرسية. ص

ي ج الواعي الذ الناتثاليوللتربية الإسلامية الدور الأكبر في السعي للوصول إلى المجتمع الم
ة التي يبنى و اللبنذي هيؤمن بأهداف الأمة ويعمل على تحقيقها؛ لذلك ركزت على تربية الفرد وال

ي وتِّح الدسوقيلسامية ااية لمجتمع، وحشدت كافة الوسائل والأساليب التربوية لتحقيب هذه الغمنها ا
الحال الذي  د الىر بالف م(: "الهدف الاستراتيجي من التربية الإسلامية العربية هو الوصول1986)

 نته وعمله،لمه امتقنً  اله والآمتجافي القول والافي الاعتقاد والمشاعر والسلوك، وعربيًّا  ايكون فيه مسلمً 
 . 331في جوانب حياته كلها للإسلام". ص اساليب العصرية خاتعً فب الأعلى و 

تسعى لتحقيب انسجام وتكامل  وإنماواحد تربوي والتربية في الإسلام لا تقتصر على جانب 
بية في م(: ))إنه التر 1995ه/1416ما بيهنه النشمي ) افي التربية الروحية والعقلية والجسدية وهذ

المفهوم الإسلامي في التأ ير هي با ن الإنسان وخارجه، في روحه وعقله وجسمه، وذلك لا يتم إلا 
على نفسه وصحابته، ويوم يترك الناس لشأ م  بالوسائل التي يطلبها القرآن الكر  ويطبقها الن  

تمع بأشكال من يربون أنفسهم وغيرهم حينئذ تصطدم الفطر بواقع اجتهادي محدود ويصطبغ المج
الفوتى الفكرية والتنايمية والأخلاقية. ولذا كانت الأديان هادية الإنسان إلى الفطرة السليمة والدين 
القو  وجا  الإسلام خاتمة الأديان يحاكي فطرة الإنسان كأسمى ما تكون المحاكاة، ويرسم له التربية 

عقيدة وشريعة ربانية تحدد له منهج حياته كلها من الروحية والعقلية والجسدية، ويربطه بالقه ويتعبده ب
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أولها حتى  ايتها وفي حقيرها وجليلها، ولما كان الناس المخا بون بشراً لهم  اقات بشر وصفات بشر 
ناسب أن تكون التربية وأسلوبها ووسائلها مما يدخل في مقدرهم وتتقبله نفوسهم وتنصاع له 

 . 8صئل التربوية أيما اهتمام، وتعددت وسائله في ذلك ((. مشاعرهم، وقد اهتم الإسلام بالوسا

يع اتتناسب مع  ة والتيبويوالتربية الإسلامية سباقة لاستخدامها كثير من الطرق والوسائل التر 
ير من يجد الكث د ن  محمنة ال؛ ومن يقرأ القرآن الكر  وسبكافة مشاربهم ومستوياهم الثقافيةالناس 

 سلامية يؤكدبية الإل التر التربوية فيهما وذلك لأ ما المصدران الأساسيان لأصو الطرق والأساليب 
سيان اللذان الأسا ا المصدرانم(: "إنه القرآن الكر  والسنة النبوية الشريفة هم2014ذلك المواجده )

ددة ، محلها  ابتةبية أصو ي تر تنبع منهما أسس التربية الإسلامية وتنبثب أهدافها وتتشكل معالمها، فه
ن ة عن غيرها ملإسلاميية االاتجاهات والأهداف بثبوت النصوص التي انبثقت منها، لذلك تميزت الترب

ؤ ر والمصالح وت الشهواتا  و تتجاذبهم الأهو  نالنام التربوية الأخرى بأ ا ليست من وتع البشر الذي
شون فيه". لذي يعين ازمافي أفكارهم نوع الثقافة التي يحملون، أو المكان الذي يقطنون، أو ال

 . 145ص

يه تؤكِّد تنوعت فو ددت فالقرآن الكر  غني بالطرق والأساليب التعليمية والتربوية فقد تع
بالغرض  تى تفيلها تتم، حم( أنه: "العلم والدعوة والتعليم لها  رق من خلا2009ه/1430البراوي )

، وبذلوا وعرتها لطرقلحديث عن هذه االمطلوب، وقد توسع علما  التربية في العصر الحديث في ا
تفكر بالتدبر وال ن؛ ولكنالآ الكثير في التوصل إليها، وإ باها حتى خرجت في أبهى حللها كما وصلتنا

ة لى كتاب هدايجة الأو الدر في القرآن الكر  نجد أنه قد كان الأسبب في عرض هذه الطرق، وإن كان ب
قوة لية وتوازن و كثر شمو ذلك أزمانية بل كان القرآن الكر  كوإرشاد؛ والأسبقية لم تقتصر على كو ا 

 وواقعية و بات". ص.ث. 

بالطرق زاخرة  هابل تجد أو أسلوب واحد،لا تقتصر على  ريقة السنة النبوية وكذلك 
في تعليمه لأصحابه يبين السريعي   كان يستعملها الن   التي تنوعةالموالأساليب التعليمية 

الناظر في سنة المصطفى وما اشتملت عليه من  رق تعليمية ليدرك عامة ذلك ه(: "إنه 1425)
المعلم المربي الكبير، الذي تتقاصر أمامه أسما  كل الكبار الذي عرفوا وذكروا في عالم التربية والتعليم 
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الأساليب التي يمكن أن توصل دعوته إلى الناس  الكثير من . فقد استعمل الن  6وتاريخهما". ص
 ... ريقة الحوار والمناقشة وترب الأمثال وغيرها منهاو 

ومن هذه الطرق التعليمية الهامهة  ريقة القصة في التعليم؛ وهي من أهم الطرق لأن لها أ ر في 
جذب النفوس وشدها إلى الملقي؛ حيث أ ا لها سحرها وتأ يرها مما يجعل المتلقي يبحر مع شخوصها 

 را بهم يصعد معهم جبالها وينزل وديا ا حتى يبدو هذا التأ ر عليه في ويعيش معهم ايع لحااها متأ
حياته العملية، لذلك أولاها القرآن الكثير من الاهتمام فلا تكاد توجد سورة إلا وتجد فيها شي  من 
القصص القرآني الذي له تأ يره القوي في النفس البشرية حتى أن القارئ يبدأ بالبحث في كتب 

 ئا} :د ما ينير له  ريقه ويشبع  مه للا لاع ويأخذ منه الفائدة والعبرة. يقول الله التفسير ليج

 ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۇئۆ ئۇ ئو ئو ئە ئە

 [.111]يوسف:  {ئم ئح ئج ی

  اب اللهنية من كتإنه المساحة التي شغلتها القصة القرآ" (:م1987ه/1407يقول عباس )
رآني قصص القفال كان له ما كان للقصة من نصيب؛  كانت مساحة واسعة، ما نان أن موتوع آخر

ا؛ جز ً  لقرآن  لا يناذا كان ، فالا يقل الحيز الذي شغله من كتاب الله تعالى عن الربع إن لم يزد قليلا
ي بيدك يبلغ صحف الذالم فإن القصص يبلغ قرابة الثمانية أجزا  من هذا الكتاب ا الد، وإذا كان

؛ لأن من ذلك تعجب أن القصص يشغل منه ما يزيد على المئتين، ولاثمانمائة صحيفة فإنك تجد 
يرة وغاياته فه الكثهداكانت له أ  ر هدفاً واحدًا؛ بل إن هذا القصصالقصة القرآنية لم تأت لتقر 

من له خير ربية تضان تالمتعددة؛ فعلى سبيل الااال يهدف القصص القرآني الى تربية نوع الانس
 . 10ص. الك"المدن والمالك، وتحول بينه وبين المنزلقات والمهالمسالك ليتبوأ أفضل 

غنية  اأ  المتتبع للسنة النبوية جدالقصص في تعليمه لأصحابه في وقد استعمل الن  
م(: "والقصة النبوية تفتح آفاقاً واسعة أمام  2018ه/1439حجازي )ذكر بالقصص الهادفة الماتعة؛ ت

لحياة وما يحيط بالإنسان في المجتمع إذ تستميل قلوب قرائها بأحدا ها كل من يقرأها، لأ ا تعبر عن ا
 . 15وشخوصها ووقائعها وأزمنتها، وأمكنتها، لما تحتويه من معاني ذهنية وأدوات ذوقية ونفسية". ص
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يث لا تكاد تمر حكثيرا أسلوب القصة في تعليم أصحابه استخدم   الن   فيلاحظ أنه 
 ن مشكلاتا  رأ عليهم ململأصحابه قصةً فيها الفوائد والعبر والحلول  حاد ة إلا ويذكر الن  

ا يعلمه من م(: "وقد أمر الله رسوله بأن يقص على الناس م1997ه/1418يقول الأشقر )
ة لأنفسهم، ا العبر أخذو القصص، لعل الناس يتفكرون في أحوال الغابرين، ويقيسون أنفسهم بهم، في

 ى ى ې} نوا ظالمين، ويتأسوا بهم إن كانوا صالحينفيبتعدوا عن مسارهم إن كا

 {ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۇئۆ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا} .[176]الأعراف:{ ئا
 . 15". ص[111]يوسف:

م(: 2019ه/1439وأيضًا لما للقصة من تأ ير كبير في النفس البشرية تذكر حجازي )
فئدة، لى الأعطرة وس والسي، لأنه كان يعرف أهمية القصة في التأ ير على النف"استخدمها الرسول 

. 44س". صانفي أفئدة ال وأ ا تشكل عاملا مهما في إنجاح أية دعوة من الدعوات التي يراد بثها،
ه(: "لقد 1420في قصصه تقول العصيمي ) حتى تنوعت المواتيع التي كان يذكرها الن  

هداف ض والأالأغر اخضعت القصة النبوية في موتوعها، و ريقة عرتها وإدارة حواد ها لمقتضى 
ن ا تتسم به ملم، وذلك شاعروما زالت الكثير من الم عت موتوعاها، وأ ارت في القارئالدينية، فتنو 

ها في بيت قيمد تثعمب أفكارها ... إذ هي تتناول جوانب مهمة تمس العقيدة الإسلامية، بقص
 . 13النفوس، فتناقش الكثير من القضايا".  ص

م(: "ومما 1985ه/1405لزير )صحابه يقول الأ هتعليما في أحيانً القصص يكرر  والن    
، أنه كان يكرر القصة الواحدة أكثر القصة في تعليم الصحابة وتربيتهمب نا اهتمام الرسول ليعكس 

من  من مرة وفي أكثر من مجلس، وربما كان السبب في ذلك هو تجدد الوافدين على مجلسه 
ين كانوا يتعاقبون في الاستماع إليه، إذ كانوا يتناوبون في التلقي المسلمين حديثاً أو من الصحابة الذ

، يأخذ عن الرسول  بما يصلح معاشهم بينما يبقى بعض عنه، حيث يذهب بعضهم إلى الاشتغال
من تقرير ما هدف إليه القصة من غايات وما  وربما كان السبب أيضا ما كان يحرص عليه الرسول 

 . 68 نفوس المستمعين". صتتحدث عنه من موتوعات في
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( عن قصة م2001ه/1421كان يكرر القصص ما رواه أحمد )  ومما يدل على أنه الن  
حَدِيثاً لَوْ لمَْ أَسْمَعْهر إِلاه مَرهةً أَوْ مَرهتىَيْنِ حَتىه  الكفل روى ابن عمر قال: "لَقَدْ سمَِعْتر مِنْ رَسرولِ الِله 

عْترهر أَكْثىَرَ مِنْ ذَلِكَ". )عَده سَبْعَ مِراَرٍ، وَلَ  (.  وقد تنوعت أساليب الن  4747، ح 8/369كِنْ قَدْ سمَِ
  في عرض القصة حتى يكون لها تأ ير أكبر في نفوس مستمعيه، وقد تحقب ما كان يرجوه وأصبح

في  جيل الصحابة خير جيل عرفته البشرية فقد كانوا يعيشون ويتمثلون ما كان يمليه عليهم الن  
أفضل الناس بعد الأنبيا  فقد قال عنهم: "لَا تَسربُّوا أَصْحَابي، فىَلَوْ أنَه  حياهم وهم بشهادة الن  

 (. 3673، ح5/8)البخاري، أَحَدكَرمْ أنَىْفَبَ مِثْلَ أرحردٍ، ذَهَبًا مَا بىَلَغَ مرده أَحَدِهِمْ، وَلاَ نَصِيفَهر". 

ي الحلقة الثانية يكونون في بداية مرحلة المراهقة وهي إنه الشباب في مرحلة التعليم الأساس
وهذا ويحاول أن يعيشها ولو بمخيلته. فيها المراهب عن المثالية في كل شي  يبحث مرحلة حساسة 

الحال يتطلب من التربويين تقدير حساسية هذه المرحلة و رح الموتوعات المناسبة لها والتي تشبع 
"مع مطلع فترة المراهقة يكون علينا اختيار  م( أنهه:1978كد نجيب )ميول المراهب وتغذي مداركه يؤ 

ويمكننا تقد  قصص  ا سويًّ بال هذه الفترة العصيبة استقبالًا الموتوعات المناسبة التي ترعد الطفل لاستق
ينير له أفب  عجاب والتقدير وتكون مثلًا تحتوي على نماذج واقعية مؤ رة كي يشعر نحوها المراهب بالإ

ياته وخير عون يساعده على الوصول إلى حاله من التوازن النفسي تستطيع فيها الأنا القيام بدوره ح
 .  70على أحسن وجه". ص

من القصص  اد خيرً  تجمن أساليب التربية ولا لذلك يحتاج المراهب لاهتمام خاص و رق معينة
يستفيدون من ون به فقتديمثالا يحتذونه و  لقصص التي رواها الن  نموذجاً التي وردت في القرآن وا

 بويون إعجازاً   والتر علماالشخوص ا يرة ويحذرون أفعال الشخوص السيئة، وإلى يومنا هذا يكتشف ال
نتعلم   صص الن عملية ومن قفيقتبسون منها ما ينير الطريب في حياتنا العلمية وال سنة الن  في 

كتاب الله   لا يوجد بعد لتربويةالية ة ولأهمية القصة في العممنهجاً تربوياً يساعدنا في العملية والتعليمي
 بوية. يستخلص منها معاييراً للقصة التر  رواها الن  خيراً من القصص التي 
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 : البحثثانياا: مشكلة 

 : الإحساس بالمشكلة

 من خلال: البحثتبلورت مشكلة 

وذلك ير التربوية التي فيها يرى الباحث ترورة دراسة القصص النبوي والاستفادة من المعاي
عدة أمور  البحث ا؛ وقد دفع الباحث إلى هذللزخم الكبير فيها من الأهداف والقيم والفوائد التربوية
في المدرسة وفي المسجد وذلك في سنوات  منها: من خلال دراسته وتدريسه لبعض قصص الن  

من تأ ر الطلاب وعامة الناس م(، وما لمسه الباحث 2014-2002التعليم وا طابة ما بين )
 و لب الاستزادة منها.  بقصص الن  

م( في دراسته القصة في السنة النبوية وآ ارها التربوية 2001ه/1422نتائج دراسة العرياني )
التي أكدت أن القصة أسلوب متميز من أساليب التربية، لما لها من تأ ير متعدد الجوانب، يتصل بعقل 

ن القصة النبوية أسلوب ناجح من أساليب بنا  الشخصية المسلمة المتكاملة، المستمع ونفسه، وأ
وتوصياته بإدخال القصة النبوية في المناهج التعليمية كأسلوب فريد من الأساليب التربوية التي تسهم 

 في بنا  المتعلمين بناً  إسلاميًا أصيلًا. 

ي في القرآن لأسلوب القصصه( في دراسته معايير ا1427ومن خلال مقترحات الوادعي )
ة بمدينة لة الابتدائين المرحمليا الكر  وتطبيقاته التربوية في تدريس التربية الإسلامية في الصفوف الع

صي في وب القصلأسلأبها: دراسة الأسلوب القصصي في السنة المطهرة، ودراسة أساليب تضمين ا
يجيات أخرى استرات على وب القصصي وأ رهاالمقررات الدراسية، ودراسة مقارنة لإستراتيجية الأسل

 لاكتساب مفاهيم التربية الإسلامية بالمراحل التعليمية المختلفة. 

ه( في دراستها التربية بالقصة في الإسلام وتطبيقاها في رياض 1429نتائج دراسة الجفري )
لاستعانة بها تحقيب الأ فال التي أكدت أن القصة من أنجح الأساليب التربوية التي يمكن من خلال ا

أهداف التربية الإسلامية، أو تحقيب بعضٍ منها، وحسن انتقا  القصص خطوة أولية وأساسية لضمان 
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والقصة التربوية الإسلامية هي: قصة معبرة ، تحقيب أهداف التربية الإسلامية، أو تحقيب بعض منها
 ل التصور الإسلامي لهم ايعًا. تعبيراً فنيًا هادفاً عن حقيقة الكون والإنسان والحياة، من خلا

بوية انية في القصة النه( في دراستها الوجوه البي1420ومن خلال ما ذكرته فوزية العصيمي )
ا ت جلمبادئ والقضايا التي تمن قصصه الكريمة الكثير من ا وأسرارها الدقيقة من نتائج أن الن  

ا لى الإنسان بمإلإسلام رة ادة، والرسالة، ونابها الرسالة الإسلامية، كقيم الإسلام، وقضايا العقي
بعث، ومبدأ اصات الإره ينطوي عليه من خير وشر، وعقيدة الإسلام عن الحياة والموت، كما تناولت

الكون نسان و ن الإعالبعث والجزا ... وهذه كلها مضامين دينية، تصور نارة الإسلام وتصوره 
ة، هو يوظف القصو لك الغرض الديني الأساسي، على خدمة ذ كان حريصاً   والحياة، فالرسول 

ارف الفني المتع ب النسبج وفويستغل إمكاناها في التأ ير... ولكن كل هذا لم يحل بينها بين أن تخر 
ه بوية تبرز فيقصة النب العليه في المجال الأدبي سوا  في ذلك  ريقة عرض الفكرة أو هدفها، وأسلو 

ع به من ارا لما يتمتنأ يرا، ثر تزاخرة بالحيوية والقوة التي تجعله أكالبسا ة والوتوح، وهي البسا ة ال
 قصة. تتناولها ال ية التيوتوعتنويع في الصياغة والتعبير حسب ما يتطلبه عرض القضايا، والعلاقات الم

دراستها القصة  م( في2018ه/1439ومن خلال النتائج التي توصلت إليها كريمة حجازي )
اذج القصصية لك النمتبوي، دراسة أسلوبية: أنه من أساليب الدعوة في القول النفي الحديث النبوي 

ن م وسيلة عايمة النبوي،و آني التي كانت لها المكانة في التأ ير على المخاَ ب المتلقي، والقصص القر 
ني صور الإيمادة والتلعقياوسائل تربية الأمة وتثبيتها على  ريب الحب، لما تحويه من عرض لحقائب 
، سلامية هادفةإعليمية ية توالصبر والثبات على دين الحب، ومضامين القصة النبوية هي: مضامين تربو 

 تسعى إلى بنا  عقلية الفرد المسلم السهوي. 

م( حيث 1989ه/1401ومن خلال توصيات المؤتمر العالمي الثالث للسيرة والسنة النبوية )
ستقاة من سيرة الن  الكر  عليه الصلاة والسلام وسنته أكهد على أن يكون للتربية الاسلامية الم

نصيب كبير من الحصص الأسبوعية، ...وأن تعمل كليات التربية على تطوير أساليب التدريس 
 في التربية ومن جهود المفكرين المسلمين. استفادة من منهج الرسول 
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 اصمة المملكةععمّان  ينةك بمدومن خلال توصيات مؤتمر المنهج النبّوي في تعزيز القِيَم، وذل
راسات لمزيد من الأبحاث والدّ م( حيث أكهد على كتابة ا2015ه/ 1437الأردنيّة الهاشميّة في الفترة )

ات المستنبطة سائل والآليّ ديد الو وتح العلميّة في الحديث الشّريف والسّيرة النّبويةّ، التي ترسهم في تحليل
 .من المنهج النّبويّ 

ص النبوي رس القصتي تدمما ذكر سابقاً، فإنه ما زال هناك ندرة في الأبحاث الوعلى الرغم 
باحث لذلك رأى ال دة منهاستفامن الناحية التربوية، واستنباط ما فيها من درر وفوائد واستخراجها للا

 يةالثان قةالحل سيالأسا عليمالت مرحلة لتلاميذ النبوية السنة تدريس دراسة أن الحاجة ملحة لإجرا 
 ه العونلى الله  الباً منعمتوكلًا  القصصي الأسلوب معايير ضوء في سوريا – حلب بمحافظة

 والسداد فإنه ولي ذلك والقادر عليه. 

 : البحثمشكلة 

 اقىع؛قصىا  الو من دراسات وأبحاث ومن مؤتمرات ومىن خىلال است من خلال ما ذكر فيما سبب
 لىىك، وذة للقصىىة التربويىىسىىلامية بالمعىىاييرالتربيىىة الإ في تىىدني التىىزام معلمىىي البحىىثمشىىكلة  تثلىىفقىىد تم

ا ال التىىالي: مىىة عىىن السىىؤ يحىىاول الباحىىث الإجابىى ؛ لىىذلكالتربويىىة للقصىىة لعىىدم معرفىىة غىىالبيتهم للمعىىايير
بيىة دى معلمىي التر لىلمعىايير معايير الأسلوب القصصي المستنبطة من السنة النبوية وما درجة توافر هذه ا

 سوريا؟ –تعليم الأساسي الحلقة الثانية في محافاة حلب الإسلامية لمرحلة ال

 : البحثثالثاا: أسئلة 

 : ينالتالي السؤالين في البحثأسئلة  تتبلور

 ما معايير الأسلوب القصصي المستنبطة من السنة النبوية؟  -1
لتربية امعلمي  لدى فر معايير الأسلوب القصصي المستنبطة من السنة النبويةاما درجة تو  -2

 سوريا؟  -مية لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في محافاة حلب الإسلا
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 : البحثرابعاا: أهداف 

 إلى ما يلي:  البحثهدف ي

 عليم. ية والتلترباالمعايير التربوية للأسلوب القصصي، لاستخدامها في عملية  نباطاست -1
دى معلمي للنبوية انة لسفر المعايير التربوية لأسلوب القصة المستنبطة من اامعرفة مدى تو  -2

 سوريا.  -لب حفاة التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في محا

 : البحثخامساا: أهمية 

 جانبين وهما جانب ناري وجانب تطبيقي: إلى البحثترجع أهمية 

 الجانب النظري:  (1

مة عايير اللاز ديد المو تحمية وهتتناول قضية تتعلب بأسلوب هام من أساليب تدريس التربية الإسلا
 اصة. قة الثانية خسي الحللأسالتدريس أسلوب القصة في كافة المراحل التعليمية عامة ومرحلة التعليم ا

 ويعود بالأهمية للفئات الآتية: الجانب التطبيقي: (2
التي و لثانية القة تتناول فئة عمرية حساسة جدًا، وهي مرحلة التعليم الأساسي الح -

 مع سن المراهقة الذي يحتاج أساليب خاصة للتعامل معه.  تتوافب
يب التربوية الأسال راسةللقائمين على المناهج التربية الإسلامية: ويترتب على هؤلا  د -

ة هنا من لاستفاداكن النبوية للاستفادة منها، ومن هذه الأساليب القصة النبوية، ويم
ة؛ لإسلاميابية طوير مناهج التر معايير الأسلوب القصصي في السنة النبوية في ت

 لتحقيب الأهداف المرجوة منها.
ها قواعدًا نبطة منلمستللموجهين التربويين: الاستفادة من القصة النبوية والمعايير ا -

فضل م إلى أي بهأساسية وداعمة في تفعيلهم لدور معلم التربية الإسلامية والرق
 المستويات.



12 

 

قل المعارف نعلم من الم الدور الهام الذي يقوم به لمعلمي التربية الإسلامية: لا ينكر -
سلامية بية الإالتر  وا برات والقيم، إنه معرفة المعلم للمعايير اللازمة لتدريس

لمعارف لقله واستخدامها بشكلها الصحيح يزيد من فاعليته في التدريس، ومن ن
 وا برات بشكل أفضل.

برات عارف وخممن  وي لمعرفة ما فيهاللمتعلمين: تحقب لهم الفائدة من القصص النب -
 وقيم. 

 لدراساتامن  ، والاستفادةالبحث االاستفادة من الإ ار الناري لهذ للباحثين: -
سية د الدرالمواالسابقة التي رجع إليها الباحث، لإجرا  المزيد من الدراسات ل

 الأخرى، ولمراحل دراسية مختلفة.
لقضايا المجتمع  معالجتهفي  الن   للأدبا  والإعلاميين: الاستفادة من أسلوب -

 قريبس و اة الناعملي يشرح معانبأسلوب ، وتطبيقه  رحه للقصةالمسلم؛  من خلال 
 هم. فهاممن أ

 : البحثمصطلحات  سادساا:

جَازِ: دَرَسَ الكِتَابَ التدريس: 
َ
دْرسِره، الضهمّ، ويَ بررسره، يَدْ  يقول الزبيدي )د. ت(: ومِن الم

رَ قِراََ تهَ أهَ. وَفي الَأساس: كَره تَابٍ: قىَرَ ساً، ككِ راَاً، بالفَتْحِ، ودِراَسَةً، بالكَسْرِ، ويىرفْتَحر، ودِ بالكَسْر، دَرْس
ه دَرْساً: : دَرَسَ الكِتابَ يَدْررسر قاَلَ غيررهوَ اِهِ. فْ في اللِّسَان ودارَسَهر، من ذلِكَ كأنَهه عانَدَه حَتّى انىْقَادَ لحِِ 

اَ ةر أَبي  قَالَ: وَمن الشّاذّ قِرَ ن ابنِ جِنىِّ سَه. عَ دْرَ القِراََ ةِ حَتّى خَفه حِفْاره عليهِ من ذلِك كأَ  ذَلهلهر بكَثْرة
وَةَ: وبماَ كرنْترمْ تَدْرسِرونَ أَي مِنْ حَدِّ تَرَبَ. وَدَره  بَالَغة، وَمِنْه الصاغانيُّ: شردِّد للمر  يساً. قاَلَ  تَدْرِ سهر حَيىْ

دْ 
َ
 (. 65-16/64ه عَن حِفْظ( )رَه: كَرهرَ سَ غَيىْ دَره و رَسَة. وَقاَلَ الزهمَخْشَريُِّ: دَرَسَ الكِتَابَ مردَرِّسر الم

م( بأنه: "سلسلة منامة من الفعاليات، يديرها 2009وقد عرفه الجهوية وشنان وهجرسي )  
  .55". صالمعلم ويسهم فيها المتعلم عمليا وناريا، هي عملية ترمي إل تحقيب أهداف معينة
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هي:  ت رئيسةملياعوعرفه حلس وأبو شقير )د. ت( بأنه: "نشاط مهني يتم إنجازه من خلال 
 النشاط قابل لم وهذاالتع)التخطيط، والتنفيذ، والتقو ( يستهدف مساعدة التلاميذ على التعليم و 

 . 15للتحليل، والملاحاة، والحكم على جودته، ومن ثم تحسينه". ص

 ارف وا براتال المعلإيص بأنه مجموعة المهارات التي يقوم بها المعلم لبحثا اويقصد به في هذ
 إلى التلاميذ.

 ۈ ۈ } :تعالى الله قال والطريقة، السيرة(: "م1999/ه1420)الحميري يقول السنة: 

 .5/2902". [13]الحجر: { ۋ ۇٴ

يرتَرهر. : سِ للههِ اولِ سر ةر رَ وَسرنه  السُّنهةر، وَهِيَ السِّيرةَر. (: "م1979ه/1399ابن فارس )ويقول 
 قاَلَ الْهرذَليُّ:

ىىىىىىىىىىىىنهةٍ أنَىْىىىىىىىىىىىتَ سِىىىىىىىىىىىى  هَارْتىَ فىَىىىىىىىىىىىلَا تَجْىىىىىىىىىىىىزَعَنْ مِىىىىىىىىىىىىنْ سر
 

ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىنهةً مَىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىنْ يَسِىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيررهَ     افىَىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىأَوهلر راَضٍ سر
اَ سمرِّيَتْ بِذَلِكَ لِأنَىههَا تَجْريِ جَرْياً. وَمِ   نِكَ، أَيْ مْضِ عَلَى سَنَنِكَ وَسرنَ وْلهررمْ: الِكَ قىَ نْ ذَ وَإِنمه

 .3/61". احِدَةٍ وَ ةٍ وَجْهِكَ. وَجَاَ تِ الرِّيحر سَنَائِنَ، إِذَا جَاَ تْ عَلَى  رَيِقَ 

ول أو فعل أو تقرير أو قمن  م(: "ما أر رَِ عَنْ النهِ ِّ 1982ه/1402يعرفها السباعي )
لك يعرفها بااعان )د. وكذ. 47". صصفة خَلْقِيهة أو خرلرقِيهة أو سيرة، سوا  كان قبل البعثة أو بعدها

 و سيرة،قية أو خرلرقية أمن قول أو فعل أو تقرير، أو صفة خَلْ  ت( بأ ا "كل ما أ ر عن الن  
 حديث النبوي".السنة بهذا مرادفة للأم بعدها، و  -ر حرا كتحنثه في غا-سوا  أكان ذلك قبل البعثة 

 وهذا التعريف اتفب عليه علما  الحديث.. 8ص

ت في لتي ورداالقيم و هو مجموعة العقائد والمبادئ والأخلاق  البحث ابالسنة في هذويقصد 
 .القصص التي رواها الن  

م(: المعيار )ع ي ر( العيار الذي يقاس به غيره ويسوى،  1992يقول مسعود )المعايير: 
 . 754كالميزان والكيل ج معايير. ص
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كثير من هي حصيلة ل( Critères )م(: أن مصطلح معايير2009ذكرت الجهوية وآخرون )
ة رف على الصور ها التعطبيقالأبعاد السيكولوجية والاجتماعية والعلمية والتربوية، يمكن من خلال ت

 .38ص .الحقيقية للموتوع المراد تقويه

بأ ا "تمثل القواعد الإنموذجية أو الأ ر  م(2003ه/1424وقد عرفها شحاته والنجار )
لتي نحكم من خلالها أو نقيس عليها سلوكيات الأفراد أو الجماعات، والأعمال المرجعية أو الشروط ا
 .285وأنماط التفكير". ص

لقيم كيات والسلو ويقصد الباحث بمعايير الأسلوب القصصي في السنة مجموعة القواعد وا
ية ن خلال تدريسه للتربوالتي يحاول المعلم تطبيقها م المنبثقة من القصص التي رواها الن  

 . الإسلامية

 يتكون هذا المصطلح من شقين هما: الأسلوب القصصي: 

ه(: يقال للسهطْر من النخيل أرسْلوبٌ وكلُّ  ريبٍ ممتدٍّ 1414مناور )عرهفه ابن : الأسلوب
مَعر أَساليِبَ  ذْهَبر يقال أنَتم في أرسْلروبِ سروٍ  ويجر

َ
فهو أرسلوبٌ قال والأرسْلوبر الطريب والوجهر والم

لأرسْلروبر الطريبر تأْخذ فيه والأرسْلوبر بالضم الفَنُّ يقال أَخَذ فلانٌ في أَساليِبَ من القول أَي أفَانِيَن وا
 ، مادة: سلب(. 473، ص1)ج منه

 (Style d’enseignement) م( أن: "أسلوب التدريس2009جا  عند الجهوية وآخرون )
ا مجموعها نمط في، تشكل دريسا المعلم أ نا  التمجموع العمليات والإجرا ات والأساليب التي يقوم به

 .130". صمميزا لسلوك المعلم في التدريس

 قَصه أ رَه، أي تتبهعه. قال الله تعالى:بقوله: " م(1987ه/1407يعرفها الفارابي )القصة: 
. وكذلك اقىْتَصه أ رَه، وتىَقَصهصَ أ رَه. والقِصهةر: الأمرر [64الكهف: ] {چ چ چ چ}
ديث. وقد اقىْتَصَصْتر الحديث: رويته على وجهه. وقد قَصه عليه ا بَر قَصَصاً. والاسمر أيضاً والح
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، بكسر القاف: اع القصة  القَصَصر بالفتح، ورتِعَ موتع المصدر حتىه صار أغلبَ عليه. والقِصَصر
 التي تكتب". 

 العلمية المادة قد ت إلى يهدف مي،تعلُّ  تعليمي أسلوب هو: "ىب (ت. د) زيد عرفتهاوقد 
 وذلك التدريس، في( القصصي السرد) القصصي العرض توظيف خلال من للمتعلمين( التدريسية)

 .19ص". المعلم يدرسه الذي للمبحث التعليمية الأهداف لتحقيب

ذلك ، وكهلته وأهدافه وأهميتومشك البحثلقد ذكر الباحث في هذا الفصل مقدمة 
 ةوأغراض القص اعها،صل الثاني ذكر مفهوم القصة وعناصرها وأنو ، وسيتم في الفالبحثمصطلحات 

لتربوية يتها اوأهم النبوية وخصائصها، وكذلك ذكر معايير الأسلوب القصصي في السنة النبوية
   والتعليمية، وأيضًا بيان واقع التعليم في سوريا.
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 النبوية معاييرها وأهميتها التربويةالقصة في السنة 
 مفهوم القصة.المبحث الأول: 

 عناصر القصة في السنة النبوية.الثاني: المبحث 
 أنواع القصة في السنة النبوية.ثالث: المبحث ال
 أغراض القصة في السنة النبوية.رابع: المبحث ال
 خصائص القصة في السنة النبوية.خامس: المبحث ال
 .أهمية استخدام الأسلوب القصصي في التربية والتعليمسادس: المبحث ال
 سابع: واقع التعليم في سورياالمبحث ال

 ة النبوية.من السن المعايير اللازمة لاستخدام الأسلوب القصصي المستنبطةالمبحث الثامن: 
 لثاني من الفصل الدراسات السابقة:الجزء ا
 المحور الأول: دراسات تناولت تدريس التربية الإسلامية. -
 ي. المحور الثاني: دراسات تناولت القصص النبو  -
 المحور الثالث: دراسات تناولت المعايير التربوية للقصة.  -
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 الفصل الثاني الأدب النظري والدراسات السابقة
 النبوية معاييرها وأهميتها التربويةالقصة في السنة 

لابد من  دة منهاستفاالأساليب التربوية، ولإمكانية الا من أرقىالقصة في السنة النبوية 
 دراستها من كافة جوابها الأدبية والفنية والتربوية.

ها، ناصر عها، مفهوم: دراسة القصة النبوية من حيثاحث هذا الفصل لذلك كانت أهم مب
 في عليمالت اقعو تعريج على ، والوالتعليم التربية في هااستخدام أهميةها، خصائصها، أغراتها، أنواع
 الأسلوب املاستخد لازمةال المعاييرللاستفادة من القصة النبوية في علاج مشاكله، ومن ثم  سوريا

 .قةالساب راساتالد الفصل من الثاني لجز ، وأخيرا االنبوية السنة من بطةالمستن القصصي
 :مفهوم القصةالمبحث الأول: 

دراستها و  ،اافيً كا  تمامً على كل مربي أن يهتم بها اهينبغي لذلك القصة أسلوب تربوي تعليمي 
 مفهومها وماهيتها بما يلي: نعالكلام  سيتمعليه و  من كل جوانبها،

 :  القصة في اللغة. مفهومأولاا
دي الفيروزآبا كلمة قصة جا  عندذكر اللغويون في معااهم مفهوم ومعنى  

 {چ چ چ چ } مَهر.: أعْلَ وا بَىَرَ  قَصه أ ىَرَه قَصّاً وقَصيصاً: تىَتَبىهعَه،(: "م2005/ه1426)

 {ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ}و رَ.أي: رَجَعا من الطهريِبِ الذي سَلَكاهر يىَقرصهانِ الأَ ىَ  ،[64]الكهف:
: مَنْ يأَِ  بالقِ [3]يوسف: ر لك أحْسَنَ البَيانِ. والقاصُّ . ويقول ابن فارس 627". صصهةِ : نىربىَينِّ

: الْقَافر وَالصهادر أَصْلٌ صَحِيحٌ يَدرلُّ م1979ه/1399) . مِنْ ذَلِكَ قىَوْلهررمر: عِ الشهيْ ِ تَبُّ لَى تىَ عَ (: "قَصه
فْعَلر بِهِ مِثْلر فِعْلِهِ راَحِ، وَذَلِكَ أنَههر يىر صِ في الجِْ لْقِصَاقر اهر. وَمِنْ ذَلِكَ اشْتِقَااقىْتَصَصْتر الْأَ ىَرَ، إِذَا تىَتَبىهعْتر 

 (.5/11باِلْأَوهلِ، فَكَأنَههر اقىْتَصه أَ ىَرَهر". )

ما ذكره الزبيدي )د.ت(: )قَصه أَ ىَرَهر، يىَقرصُّه قَصّاً وقَصِيصاً، هَكَذَا في ولعل من أشملها 
: اتِّباعر النُّ  سخ، وصَوابره قَصَصاً، كَمَا في العربَاب واللّسان، والصّحاح: تىَتَبىهعَهر. وَفي التىههْذيب: القَصُّ
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: خَرجََ فرلانٌ قَصَصاً في أَ رَِ فرلانٍ وقَصّاً، وذلكَ إِذا اقىْتَصه أَ ىَرَهر. وَفي قىَوْله تَعالَى:  ھ} الأَ رَ. ويىرقَالر

 تَبهعِي أَ ىَرَهر.أَي تىَ [. 11]القصص: {ے ے

: تىَتَبُّعر الأَ رَِ شَيْئاً بىَعْدَ شَيٍْ ، والسِّ  تَبُّع م مَن خَصه في القَصّ تىَ يهِ. ومِنىْهر فِ لرغَة  ينر وَقيل القَصُّ
 تِ:أَبي الصهلْ  ةر بنر مَيه الأَ رَِ باللهيْلِ، والصهحيحر في أَيِّ وَقْتٍ كَانَ. وَقاَلَ أر 

 بٍ يهِ عَىىىىىىىىىن جرنرىىىىىىىىىقالىَىىىىىىىىتْ لأرخْىىىىىىىىىتٍ لىَىىىىىىىىهر قرصِّىىىىىىىىى
 

 دَدِ وكَيْىىىىىىىىىىىىفَ تىَقْفرىىىىىىىىىىىىو بىِىىىىىىىىىىىلَا سَىىىىىىىىىىىىهْلٍ وَلَا جَىىىىىىىىىىىى 
لررؤْياَ أقَرصُّها ياَ. يىرقَال: قَصَصْتر اؤْ قَصه الرُّ  مِنْه:وَ ه، وقَصه عَلَيْهِ ا بَىَرَ قَصّاً وقَصَصاً: أعَْلَمَه بِهِ، وأَخْبىَرَ  

ه! لطهريب الهذي سَلَكَااا من أَي رَجَعَ . [64]الكهف:{ چ چ چ چ }قَصّاً. وقىَوْلره تىَعَالَى: 
ر لَكَ أَيْ نىربىَ  .[3يوسف:] {ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ} يىَقرصهانِ الأَ ىَرَ، أَي يىَتَتَبهعانهِ، قولره تىَعَالَى: ينِّ

 أَحْسَنَ البىَيَانِ. 
: البىَيَانر، والقَصَصر الاسْم، زاَدَ  صْدَرِ مَ يُّ: ورتِعَ وْهَرِ الجَ  وَقاَلَ بىَعْضرهرم: القَصُّ

َ
حَتىه  وْتِعَ الم

: مَنْ يأَِْ  بالقِصهة على وَجْ  اظَها، ومِنْهر الَحدِيثر بهعر مَعَانيِىَهَا وألَْفَ نههر يىَتَتَ ا، كأَ هِهَ صَارَ أغَْلَبَ عَلَيْهِ. والقَاصُّ
رسْتَمعر إلِيه ينْتَاِرر 

قْتَ، والم
َ
ن الزِّيادة مصَصِه مَا يعْتَرضر في قَ وكأنَههر لِ  حْمةَ الره  الموتروع القَاصُّ ينْتَاِرر الم

ي اتكلوا : لما هَلَكروا قَصُّوا، أَ  روَِايةٍَ وا وَفي لَكر والنىُّقْصان. وَفي حَدِيث آخَرَ إِنّ بنِي إسْرائيل لمها قَصُّوا هَ 
لَى لعَمَلِ أَخْلَدروا إِ اكروا بتىَرْك ا هَلَ لمكْس على القَوْل وَتركروا الْعَمَل فَكَانَ ذَلِك سَبَب هلاكهم أَو الْعَ 
. يىَقرصُّ القَصَصَ لِإتْباعه خَبَراً بعد -18/98)ج مَ سَوْقاً(.وْقه الكَلا، وسَ خَبَرٍ  القَصَصِ. وقِيلَ: القَاصُّ

99.)  
يرويها كما خبار لبع الأالقاص يتتأن تتبع الأ ر لذلك تجد  في اللغة يتبين مما سبب أن القص

 هي دون زيادة أو نقص.

 مفهوم القصة في الأدب:ثانياا: 
لا يوجد إلى الآن تعريف للقصة مجمع عليه، وذلك بسبب  بيعة القصة التي تتجدد وتتطور 

القصة في الاصطلاح الأدبي المتداول لم تستقر على مدلول " أنه  م(:1987يعقوب، وعاصي ) وتِّحي
محدهد، فهي تارة تستعمل للدلالة على مشتملات الفن القصصي بعامة، من رواية وأقصوصة وحكاية 
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ونادرة... وغيرها، وهي في بعض الأحيان ترسْتَخْدَمر للدلالة على نوع من الفن القصصي لا يطول 
  (.2/980. )"ليبلغ حده الرواية، ولا يقصر ليقف عند حدّ الأقصوصة

(: "من م1985ر )حجا وعليه فلا يوجد تعريفًا  ابتًا للقصة لأ ا لم تثبت بعد كما يقول
ي لم يثبت دبي الذالأ املًا للقصة بحيث نفهم كل إمكانيات هذا النوعالصعب أن نعطي تحديداً ش

ويرى آخرون أن سبب . 99بعد، وفعلًا ما هو الفرق بين الرواية والقصة، والقصة القصيرة...". ص
قصيرة واحدة من م(: "والقصة ال2002يقول قنديل )ذلك هو التطوير والتجديد في فن القصة 

زال تتقلب تلك فلا غم ذمرها في أحسن الأحوال مائة وخمسين عاماً، ور أحدث الفنون، لا يتجاوز ع
ى ن تستقر علأ الا يرتون له على نار التجديد والتجريب، ولا يزال كتابها يضربون في بحار المغامرة،

 . 28ص. شكل أو نسب"
م(: "مجموعة من الأحداث 1966لذلك تجد هناك تعاريف متنوعة للقصة يعرفها نجم )

الكاتب، وهي تتناول حاد ة واحدة أو حوادث عدة، تتعلب بشخصيات إنسانية مختلفة، تتباين يرويها 
أساليب عيشها وتصرفها في الحياة، على غرار ما تتباين حياة الناس على وجه الأرض. ويكون نصيبها 

يعرفها وبعضهم يراها تمثل حاد ة أو أكثر لذلك  .9ص. في القصة متفاوتاً من حيث التأ ر والتأ ير"
م( بأ ا: "اختيار وتنسيب، اختيار لحاد ة أو عدة حوادث، تبدأ وتنتهي في 1990ه/1410قطب )

  .76ص .زمن محدود وتصور غاية معينة، وتساق جزئياها سياقة معينة لتؤدي إلى تصوير هذه الغاية"
"تجربة م(: 2005ل )عرفها هلايراها تصور جانبا من الحياة الإنسانية أو أكثر فمن هم ومن

 نب النفسية فية للجواسانيإنسانية يصور فيها القاص ماهراً من مااهر الحياة، تتمثل فيه دراسة إن
لوها، رها ويجع يبر مجتمع وبلد خاصين، وتنكشف هذه الجوانب بتأ ير حوادث تساق على نحو مقن

تصويرا للمعاني  آخرونا ويراه .491ص .وتؤ ر الحوادث في الجوانب الإنسانية العميقة وتتأ ر بها"
تمد في الأفكار، وتعو م(: "أسلوب من أساليب التعبير عن المعاني 2009والأفكار فعرفها حسيب )
 .53اكي". صتحمل فيه الأحداث أغراض القاص أو الح (narrative form)ذلك على قالب حكائي 

 للقصة ما يلي: من التعريفات السابقة يتبين
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سانية اهرة إنصور ظياد ة أو مجموعة من الأحداث أو يصور حالقصة عمل أدبي فني،  أنه  -
 .في مجتمع ما

 تتعلب أحدا ها بشخصية أو شخصيات إنسانية مختلفة. -
 تقع أحدا ها في زمان ومكان محددين.  -
 غايات محددة.و تساق أحدا ها لتحقيب أغراض معينة  -
 .وقد تصور جانبا نفسيا لشخصية أو مجتمع ما وتأ ير الأحداث عليها -
 .أسلوب من أساليب التعبير عن المعاني والأفكاركون وقد ت -

 قافة و ه صصيالقص القالب"(: Strauss, 1966. Egan. 1986) كما يبين   قافة عالمية القصة
فيه التر  من القليلد إذن ليست مجر فالقصة ، القصص برواية. يستمتع الجميع في كل مكان عالمية

وفعلًا واقع، ة في الخبر نزداد العالم و  من خلالهاوياً نفهم أساسيًا وق عكس شكلًا ت اإ ه بل العرتي؛ 
 .2أن شكل القصة يعكس بنية أساسية في عقولنا". ص يدعي البعض

لباحثين اتع بعض لك و والقصة فن أدبي يتميز عما سواه من أنواع الفنون الأدبية الأخرى لذ
 أ :( بما يم1995ه/1415بعض مميزات الأسلوب القصصي فذكرها الأشقر )

شوق دائما أنه م قارئهي الا راد والتسلسل بحيث يشعر ال ،الصفة العامة  طة الرواية -1
 .إلى غاية، فهو في ترقب وشوق إلى النهاية

 .افهةا. وتوجز، وتحذف التفاصيل التا منطقيً ب تنسيقً سلذا يحسن أن تن -2
 رئيسي يفهم من السياق بطريب غير مباشر. مغزىتكون الرواية ذات  -3
 واية.ث الر حواد بمجرى تكون العبارات سهلة واتحة لأن القارئ معنيي يجب أن  -4
 تنوع العبارة بين الرقة والقوة حسب المواقف والشخصيات. -5
 .والحوار ينوع الأسلوب بين القصص والوصف -6
 لك المفاجأة،ة. وكذلهاماا للتنبيه إلى النقط من مااهر الأسلوب القصصي المبالغة أحيانً  -7

 ال للخيال.والرمز، ليفتح المج
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 .البشر بين قد يدخل الحب كعنصر  انوي في القصص لقوته، ولأنه عا فة مشتركة -8
 .320ص

 مفهوم القصة في القرآن الكريم:ثالثاا: 
القصة القرآنية من الأساليب التربوية الفعالة والمؤ رة، بل وأكثرها تأ يراً في النفس الإنسانية 

لقرآني منهج تربوي متكامل، متناسب مع منهج م( "إن القصص ا2015ه/1436يقول قوتة )
 لجميعالقرآن، ذلك أن القرآن بقصصه ومواعاه وتوجيهاته وحدة متناسقة والقرآن يستخدم قصصه 

أنواع التربية والتوجيه التي يشملها منهجه التربوي: تربية الروح، وتربية العقل، وتربة الجسد، والتربية 
 ".أن القصص القرآني يربي الإنسان، تربية خلقية واجتماعية واالية بالقدوة، والتربية بالموعاة، كما

 . 17ص
جا  في القرآن  ه(: "كل خبر1425تعرفها الشريف )القصص القرآني أخبار تصور أحداث و 

 عرفه ل  الحب والبايرى البعض أ ا أخبار تاريخية عن صراع بينو  .62واحتوى ذوات وأحداث". ص
ر القرون أ لب القرآن لفظ القصص على ما حدث به من أخبا"م(: 1975ه/1395ا طيب )

والضلال،  وى الحبين قالأولى: في مجال الرسالات السماوية، وما كان يقع في محيطها من صراع ب
  .40وبين مواكب النور وجحافل الالام". ص

كل خبر أخبر (: "م1980ه/1400أخبار تساق بقصد الهداية والاتعاظ عرفه عدوي ) وهي
لهداية، ف، بقصد العبرة وابحوادث الماتي، وموجود بين دفتي المصح الله تعالى، رسوله محمدا به 

آخرون أنه  .  ويراه10ص سوا  كان بين الرسل وأقوامهم أو بين الأمم السابقة أفرادًا وااعات".
لسباعي ارفه أخبار تاهر آ ار دعوات رسل الله في الأمم الماتية بأسلوب حسن ايل تع

مع  ل الله إليهممع رس باصةه(: "تتبع آ ار وأخبار الأمم الماتية وإيراد مواقفهم وأعمالهم و 1404)
ة". ة والعالعبر اإظهار آ ار الدعوات فيهم وذلك بأسلوب حسن ايل مع التركيز على موا ن 

 . 35ص
نتائج وعبر تعرفه أبو شمالة  الأحداث، هو إظهار ما فيها من إيراد من الغايةو 

 يتتبع والذي ما يقارب الربع إن لم يزد قليلا، ذلك الجز  القرآني الذي يشغلم(: "2010ه/1431)
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 فيها زيف لا التي الحقة والمواقف الأحداث من ويروي الرسول  بعثة قبل الماتية الأمم وأخبار آ ار
 حسن بأسلوب اةوالع العبرة موا ن على والتركيز النتائج، الأحداث، وإظهار إيراد من الغاية يحقب ما

 .40وايل". ص
 يتبين من التعاريف السابقة أن القصص القرآني: 

 أخبار تاريخية حقة لا زيف فيها. -
 ا وااعات.خبار عن الأمم السابقة أفرادً إ -
 .وقد يكون أخبار عن الرسل وأقوامهم مع إظهار آ ار دعواهم فيهم  -
 تاهر الصراع بين الحب والبا ل. -
 اة والهداية.تساق بقصد العبرة والع -
 تسوق الأحداث لتذكر ما فيها من نتائج. -
 تعرض بأسلوب حسن ايل. -
 

 مفهوم القصة في السنة:رابعاا: 
منهج القرآن الكر  في استخدام أسلوب القصة لأهميته ولأ ره الفعال في  لقد  ج الن    

ها العرياني آني عرفلقر ا فيذكر بعض الباحثين أن القصة النبوية تنهج منهج القصصالنفس البشرية. 
ة عن لحقيقياخبار م( بعد ذكره أ ا تتبع منهج القصص القرآني: "مجموعة من الأ2001ه/1422)

يس في لائب ما العجحوادث وقعت في الماتي، حكاها الرسول بأسلوبه، فيها من العبر والنكت و 
 .13غيرها. ص

ها سديرة تعرف  لكر ا القرآن أحداث تصور الحياة، وهي مفسرة لما جا  في فالقصة في السنة
صوير توهرها جشتى،  حول مواتيع إنسانية م(: "مجموعة أحداث مرتبة ترتيبا سببيا، تدور2006)

ث، لرسالة والبعلوحي واات االحياة بما فيها من نماذج بشرية، سيقت لتحقيب أغراض دينية بحتة، كإ ب
قرآن   في الا جامفسرة وشارحة لكل وتعميب العقيدة في النفوس وتبصير العقول، حيث جا ت م

 .9الكر ". ص
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غرس  ية بهدفلماتاأحدا اً حاترة أو مستقبلة بالإتافة للأحداث  والقصة النبوية تروي
حاترة  ماتية أو ا أحدا اًأسلوب نبوي بليغ يروي لن: "بأ ا (ه1430) دكانعرفها الالقيم الدينية 

ؤمنين نفوس الم في يةدف غرس القيم الدينبه مثيل؛أو مستقبلة، سوا  على سبيل الحقيقة أو الت
  .23ص ".وتثبيتها

ي بليغ لوب نبو : "أسأ ا هدف لتحقيب أغراض تربوية في تعريفه م(2014عمرو )ضيف وي
و المثال؛ لأغراض تربوية أ أو مستقبلة، سوا  على سبيل الحقيقة أحدا اً ماتية أو حاترة يروي لنا

 .173متعددة". ص
م(: 2013يعرفها ا طاب ويونس )أحداث تساق لإظهار ما يراد من نتائج  بويوالقصص الن
من أخبار عن الأمم السابقة أو أمور مستقبلية غيبية، مما يحقب الغاية من إيراد  "ما حكاه الرسول 

الحديث وإظهار النتائج، والتركيز على موا ن العبرة والعاة فيها، أي أ ا حيز متوافر على الشمولية 
الكلية في آ اره، ووجود بداية و اية للحدث ووحدة الحدث والشخصيات من فعل ومعنى في وحدة و 

 متجانسة لا تقبل التجزئة".
 :القصة النبويةيتبين من خلال التعريفات السابقة أن 

 فني رائع. شكلب يرعرَض بليغأسلوب نبوي  -
 تروي أحدا اً ماتية أو حاترة أو مستقبلة. -
 الكر  ومفسرة له.تنهج منهج القرآن  -
 .اتعبر وعاو  ما فيها من نتائجلإظهار  الأحداث رويت -
 .غرس القيم الدينية في نفوس المؤمنين وتثبيتهاإلى دف ه -
 .لتحقيب أهداف وغايات تربويةتسعى  -

فني ل داث بشكلأحيعرض ا بليغ، ويعرف الباحث القصة النبوية بأ ا: أسلوب نبوي تربوي
 فتحقيب أهدالو  ،الإسلاميةوالقيم و  ةدالعقيترسيخ لتسعى و  تنهج منهج القرآن،رائع، 

  .وغايات إصلاحية
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 مفهوم القصة في التربية:خامساا: 
رد سن  ريب ع براتالمعلم لإيصال المعارف وا  ا؛ يستخدمهةتعليمي ةتربوي ريقة القصة 

فر ال الميقو  .والتشويب يتميز بالجاذبيةو  بأسلوب سلس بسيطحدث أو مجموعة أحداث، 
صي، شكل قصبقائب (: "ترعد  ريقة التدريس القائمة على تقد  المعلومات والحم2009ه/1430)

ق التي دم الطر ن أقمن الطرق التقليدية التي تندرج تحت مجموعة العرض، وهذه الطريقة تعد م
صةً ميذ خام التلاى لتعليلمثلاستخدمها الإنسان لنقل المعلومات والعبر إلى الأ فال، وهي من الطرق ا

، ئب التاريخيةوالحقا وماتالأ فال منهم، كو ا تساعد على جذب انتباههم وتكسبهم الكثير من المعل
 .34وا لقية، بصورة شيقة وجذابة". ص

( م2000) نيزيالحصري والع هيعرفوالقصة أسلوب جذاب تقدم بواسطته المعلومات لذلك 
، اه المتعلميناظ انتبى إيقته المعلومات فتساعد علبواسط شكل يتميز بالجاذبية تقدم: "القصة بأ ا

 .73. ص"لمتابعة مجريات الدرس وتثير عنصر التشويب لديهم وتدفعهم
م( بأ ا: 2016تعرفها صلاح )هو فن إيصال ا برات والمعارف من خلال سرد الأحداث و 

ور وقد تكون مصحوبة بص–"فن يستخدمه المعلم عن  ريب سرد حدث أو مجموعة أحداث 
على مجموعة من الطلاب، بهدف إيصال خبرة أو معرفة جديدة لم يسبب تعلمها".  -ومجسمات

  .9ص
 م(:2014)ربات الحتعرفها مية يعلتال يسعى لتحقيب الأهداف تعلّمي وهو أسلوب تعليمي

 هعلمين. يرافقدى المتلينة "هي أسلوب تعليمي تعلّمي يعتمد شكلًا فنيًّا أدبيًّا، لتحقب أهداف مع
  .150إجرا ات وأنشطة تكمل تحقيب ما يرجى منها". ص

عرفها اللقاني وهي ترسرد لجذب انتباه التلاميذ وإيصال المعارف والمعلومات بطريقة مشوقة ي
بطريقة مشوقة، أو تعرض بعض  بأ ا "سرد يقدم مجموعة من الحقائب عن الإنسانم( 2003)والجمل 

بشخصيات متعددة، وأنواعها متعددة، منها القصة  لاقةالمواقف والأحداث والموتوعات، ذات الع
التمثيلية، وتعد أحد الأساليب المهمة في عملية التعلم، حيث  التاريخية، والقصة الواقعية، والقصة

 . "التلاميذ وتقد  المعلومة بصورة مشوقة وجذابة تساعد على جذب انتباه
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 يتبين مما سبب أن القصة التعليمية هي:
 ي تعليمي.أسلوب تربو  -
 .يستخدمه المعلم عن  ريب سرد حدث أو مجموعة أحداث -
 .ةوتقد  المعلومة بصورة مشوقيتميز بالجاذبية  -
 .وقد تكون مصحوبة بصور ومجسمات -
  ات.بر ا رف و اعالميصال لإدف ه -

ف وا برات المعار  ياغةصيتم فيه ، تربوي تعليمي يعرف الباحث القصة التربوية بأ ا: "أسلوب
   زمن.ة من ال ويل يبقى تأ يرها في أذهان ونفسيات التلاميذ لمدة ،ل أحداث مشوِّقةعلى شك
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 ي: عناصر القصة في السنة النبويةالمبحث الثان
لكل قصة عناصر تتكون منها، فلابد من وجود شخصيات، ومن حوادث ووقائع تقع 

عت لها القصة؛ وهذه للشخصيات، وحوار بين الشخصيات. مكونة منها ايعاً الفكرة التي وت
م(: "والشي  المطرد دائماً في كل 1985ه/1405العناصر توجد في القصة النبوية أيضًا يقول الزير )

قصة نبوية، أنه لا يمكن أن يتخلف فيها عنصر الحدث والشخصية، بينما قد نفقد عنصر الحوار في 
ل جداً على أي حال". بعض القصص، لكن هذا النوع الذي ربما فقدنا فيه عنصر الحوار قلي

 . ولابد من الوقوف عند كل عنصر من عناصر القصة النبوية وهي كما يلي: 232ص
 أولاا: الشخصية: 

لال هقول يالشخصية أبرز عناصر القصة، وهي محور أحداث القصة مؤ رة ومتأ رة، 
ة في ثلل ممبيوي، (: "لا يسوق القاص أفكاره وقضاياه العامة منفصلة عن محيطها الحم2005)

اعي الاجتم  رهاأالأشخاص الذين يعيشون في مجتمع ما، وإلا كانت مجرد دعاية وفقدت بذلك 
وسط  لأشخاص،ابها  ن تحيا الأفكار في الأشخاص، وتحياأيمتها الفنية معًا، فلا مناص من وق

 . 526م". صلعاا مع الوعي مجموعة من القيم الإنسانية ياهر فيها الوعي الفردي متفاعلًا 
ه(: "وقد جا ت الشخصية في 1430يقول الدكان ) اا دقيقً سنة النبوية تصور الشخصية تصويرً الو 

البيان النبوي محوراً تدور حوله الأحداث فتؤ ر فيها وتتأ ر بها، والبيان النبوي لا يبرز هذا العنصر 
الممثل لجانب لذاته، ولكن للتأسي بالشخصية ا يرة، والتنفير من الشخصية السيئة، ذات النموذج 

يصف لنا الشخصية في صورها الحقيقية الداعية للاقتدا  أو التنفير، وهو  الشر في الحديث، وهو 
جانب من جوانب استدعا  المخا ب والوقوف به على تأمل مآلات الحدث المتعلب بالشخصية". 

 . 454ص
الفاعلية  يمكن تقسيم الشخصيات في القصة النبوية بحسب الهدف من التقسيم من حيث

م(: "هي شخصيات أساسية و انوية من 2001ومن حيث دورها الإيجابي والسل  يقول ياسوف )
جهة حجم الفاعلية في تطوير الحدث وإسراع عجلة التصوير، ونامية ومسطحة )غير نامية( ولا يتغير 

التقييم من حيث واحدة الفكرة وتنوع الأفكار وتغيرها مع الأحداث، وإيجابية وسلبية من حيث 
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. فيمكن دراسة الشخصية في القصة النبوية وذلك من جوانبها أو 774الإنساني للأخلاق". ص
 تقسيماها المختلفة فالشخصيات إما بشرية أو غير بشرية: 

 الشخصيات البشرية:  -1
كون ا ت لتجلتي تعددت الشخصيات البشرية في القصة النبوية ما بين شخصيات الأنبيا  ا

حوالهم بين تمايز أال تللاقتدا  والاتباع، وشخصيات أخرى من رجال ونسا  وأ ف النموذج المثالي
 ا ير والشر فا يرِّ له الجزا  الحسن والشرير له الجزا  السي . 

؛ حتى يكونوا قدوة يسار على : وردت شخصيات الأنبيا  في قصص الن  الأنبيا   -أ
من أذى وبلا ؛ وصبرهم عليه حتى   جهم في جهادهم ودعوهم، وذكر ما كانوا يلاقونه

م(: "القصة النبوية 1985ه/1405لهم ونصرهم على عدوهم يقول الزير ) مكن الله 
تعرض الأنبيا  في مواقف تحمل العبرة والدرس، حتى يستفيد المسلمون منها في واقع حياهم، 

في صياغة ، لتساعد فليست هذه المواقف سوى دروس تعليمية وتربوية، يعرتها الرسول 
. والأمثلة في القصة 255الشخصية المسلمة وتكوين بنائها في تو  هذه المثل النبوية". ص

 م(: "عَنْ أَبي مروسَى، أَنه رَسرولَ اللههِ 1990ه/1411النبوية كثيرة منها ما ذكره الحاكم )
قاَلَ: ياَ رَسرولَ اللههِ، ناَقَةً بِرَحْلِهَا « حَاجَتَكَ ياَ أعَْراَبيُّ سَلْ »نىَزَلَ بأَِعْراَبيٍّ فَأَكْرَمَهر، فىَقَالَ لَهر: 

أعََجَزْتَ أَنْ تَكرونَ مِثْلَ عَجروزِ بَنِي : »وَأعَْنىرزَ يَحْلربىرهَا أهَْلِي. قاَلَهاَ مَرهتىَيْنِ، فىَقَالَ لَهر رَسرولر اللههِ 
جروزر بَنِي إِسْراَئيِلَ؟ قاَلَ: "إِنه مروسَى أرَاَدَ أَنْ فىَقَالَ أَصْحَابرهر: ياَ رَسرولَ اللههِ، وَمَا عَ « إِسْراَئيِلَ؟

وسرفَ يَسِيَر ببَِنِي إِسْراَئيِلَ فَأرتِله عَنِ الطهريِبِ، فىَقَالَ لَهر عرلَمَا ر بَنِي إِسْراَئيِلَ: نَحْنر نحرَدِّ ركَ أَنه ير 
نَا مَوَا يِبَ اللههِ أَنْ لَا نََْررجَ مِنْ مِصْرَ  قرلَ عِااَمَهر مَعَنَا، قاَلَ: وَأيَُّكرمْ يَدْريِ أيَْنَ أَخَذَ عَلَيىْ  حَتىه نىَنىْ

هَا فىَقَالَ در  لِّينِي قىَبىْرر يروسرفَ؟ قاَلروا: مَا تَدْريِ أيَْنَ قىَبىْرر يروسرفَ إِلاه عَجروزر بَنِي إِسْراَئيِلَ، فَأَرْسَلَ إلِيَىْ
فىْعَلر حَتىه أَكرونَ مَعَكَ في الْجنَهةِ، قاَلَ: "وكََرهَِ رَسرولر اللههِ عَلَى قىَبْرِ يروسرفَ فىَقَالَتْ: لَا وَاللههِ لَا أَ 

رَةً، فىَقَالَتْ: أنَْضِبروا هَذَا الْمَا َ  . مَا قاَلَتْ فَقِيلَ لَهر: أعَْطِهَا حركْمَهَا فَأَعْطاَهَا حركْمَهَا فَأتََتْ بحرَيىْ
مها حَفَرروا إِذَا عِااَمر يروسرفَ، فىَلَمها أقَىَلُّوهَا مِنَ الْأَرْضِ فإَِذَا فىَلَمها نَضَبروهر قاَلَتِ: احْفِرروا هَهرنَا فىَلَ 
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 العجوز قصةبترب  (. يلاحظ أنه الن  4088، ح2/624الطهريِبر مِثْلر تَوِْ  النىههَارِ". )
 . ، بطلبها من ن  زما ا موسى مثلًا حتى يقتدى بها

الاسم مثل الكفل وقد يكونوا معروفين بالصفة كالأعمى أفراد من الناس: قد يكونوا معروفين ب -ب
والأقرع والأبرص وقد يذكر أناس بأعمال دون معرفة أسما هم أو صفاهم، والهدف من ذكر 
هذه الشخصيات وما تجمعه من خير أو شر حتى يقتدي المر  بأهل ا ير ويحذر أن يكون من 

ذكر الاسم: "هو عدم الاهتمام م( أن سبب عدم 1985ه/1405أهل الشر ويذكر الزير )
بالشخصية في ذاها، إنما المقصود بالاهتمام، ومحور التركيز هو ما تؤديه من عمل، أو تتبناه 

. وأمثلة وجود هذه الشخصيات كثيرة فمثال 259من رأي، أو تلتزمه من موقف". ص
نَا رَجرلٌ  ِ ِّ الشخصيات ا يرة ما رواه مسلم )د. ت(: "عنْ أَبي هررَيىْرَةَ، عَنِ النه  قَالَ: "بىَيىْ

 ، بِفَلَاةٍ مِنَ الْأَرْضِ، فَسَمِعَ صَوْتاً في سَحَابةٍَ: اسْبِ حَدِيقَةَ فرلَانٍ، فىَتىَنَحهى ذَلِكَ السهحَابر
هر، فىَتَتَبهعَ الْمَاَ ، فَأفَىْرغََ مَاَ هر في حَرهةٍ، فإَِذَا شَرْجَةٌ مِنْ تلِْكَ الشِّراَجِ قَدِ اسْتىَوْعَبَتْ ذَلِكَ الْمَاَ  كرله 

- مَا اسْمركَ؟ قاَلَ: فرلَانٌ فإَِذَا رَجرلٌ قاَئِمٌ في حَدِيقَتِهِ يحرَوِّلر الْمَاَ  بمِسْحَاتهِِ، فىَقَالَ لَهر: ياَ عَبْدَ اللهِ 
سمِْي؟ فىَقَالَ: إِنيِّ سمَِعْتر فىَقَالَ لَهر: ياَ عَبْدَ الِله لِمَ تَسْألَرنِي عَنِ ا -الهذِي سمَِعَ في السهحَابةَِ لِلِاسْمِ 

: اسْبِ حَدِيقَةَ فرلَانٍ، لِاسمِْكَ، فَمَا تَصْنَعر فِيهَا؟ قاَلَ:  صَوْتاً في السهحَابِ الهذِي هَذَا مَاؤرهر يىَقرولر
هَا، فَأتََصَدهقر بثِىرلرثِهِ، وَآكرلر   أنَاَ وَعِيَالي  ىرلرثاً، وَأرَردُّ أمَها إِذْ قىرلْتَ هَذَا، فإَِنيِّ أنَْاررر إِلَى مَا يَخْررجر مِنىْ

(. يلاحظ أنهه تم ذكر القصة لبيان فضيلة عمل من أعمال 2984، ح4/2288فِيهَا  ىرلرثَهر". )
الرجل الصالح. وكذلك أمثلة  ةا ير وهو الصدقة وهو ما جسدته القصة بشخصي

 ه(:1422اري )الشخصيات الشريرة ليست بالقليلة في القصص النبوي منها ما ذكره البخ
نَمَا رَجرلٌ يَجررُّ إِزاَرَهر مِنَ ا ريَلَاِ ، خرسِفَ بِهِ، فىَهروَ "، قاَلَ: عن ابْنَ عرمَرَ، أَنه النهِ ه  بىَيىْ

(. فالقصة على قصرها جسهدت 3485، 4/177يىَتَجَلْجَلر في الَأرْضِ إِلَى يىَوْمِ القِيَامَةِ". )
 ب وللتحذير الشديد من خلب الكبر. شخصية المتكبر وما يلاقيه من العذا

المرأة: جا ت شخصية المرأة في القصص النبوي بأشكال متعددة بين ا ير والشر ففي كل  -ت
(: "عنيت القصة النبوية بالمرأة بوصفها نموذجًا 1982قصة نجد لها دور مختلف تذكر منكابو )
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ة ومشاعر الأمومة العميقة في نفس له أبعاده الإنسانية المختلفة فرأينا فيها نموذج المرأة ا ير 
. فالبغي التي سعت لإغوا  156المرأة كما رأينا فيها صورة المرأة القاسية الغوية الفاجرة". ص

جريج الراهب ليست كالبغي التي سقت كلباً فغفر الله لها ولا العجوز التي حبست هراً والمرأة 
لة كثيرة في القصص النبوي منها ما العفيفة في قصة الكفل وفي قصة أصحاب الغار ولها أمث

(: " كَانَ في بَنِي إِسْراَئيِلَ رَجرلٌ فَقِيهٌ عَالِمٌ عَابِدٌ مجرْتَهِدٌ، وكََانَتْ م1985ه/ 1406رواه مالك )
هَا وَجْدًا شَدِيدًا، وَلَقِيَ  بًّا، فَمَاتَتْ فىَوَجَدَ عَلَيىْ هَا أَسَفًا،  لَهر امْرأَةٌَ. وكََانَ بِهاَ مرعْجَبًا وَلَهاَ محرِ عَلَيىْ

 حَتىه خَلَا في بىَيْتٍ، وَغَلهبَ عَلَى نىَفْسِهِ، وَاحْتَجَبَ مِنَ النهاسِ. فىَلَمْ يَكرنْ يَدْخرلر عَلَيْهِ أَحَدٌ. وَإِنه 
ينِي فِيهَا إِلاه امْرأَةًَ سمَِعَتْ بِهِ فَجَاَ تْهر، فىَقَالَتْ: إِنه لي إلِيَْهِ حَاجَةً أَسْتىَفْتِيهِ فِيهَا. ليَْسَ يجرْزِ 

، وَلَزمَِتْ باَبهَر. وَقاَلَتْ: مَا لي مِنْهر بردي، فىَقَالَ لَهر قاَئِلٌ: إِنه هَاهرنَا ا مْرأَةًَ مرشَافىَهَترهر، فَذَهَبَ النهاسر
. وَ  هِيَ لَا تىرفَارقِر أرَاَدَتْ أَنْ تَسْتىَفْتِيَكَ، وَقاَلَتْ: إِنْ أرََدْتر إِلاه مرشَافىَهَتَهر وَقَدْ ذَهَبَ النهاسر

وَ؟ الْبَابَ. فىَقَالَ: ائْذَنروا لَهاَ. فَدَخَلَتْ عَلَيْهِ. فىَقَالَتْ: إِنيِّ جِئْتركَ أَسْتىَفْتِيكَ في أمَْرٍ. قاَلَ: وَمَا هر 
مْ أرَْسَلروا إِلَيه فِيهِ، قاَلَتْ: إِنيِّ اسْتىَعَرْتر مِنْ جَارَةٍ لي حَلْيًا، فَكرنْتر ألَْبَسرهر وَأرعِيررهر زَمَاناً، ثمره إِنىههر 

 لرَِدِّكِ أفََأرؤَدِّيهِ إلِيَْهِمْ؟ فىَقَالَ: نىَعَمْ. وَاللههِ. فىَقَالَتْ: إِنههر قَدْ مَكَثَ عِنْدِي زَمَاناً، فىَقَالَ: ذَلِكِ أَحَبُّ 
فىَتَأْسَفر عَلَى مَا أعََارَكَ اللههر، ثمره إِيهاهر إلِيَْهِمْ، حِيَن أعََارروكِيهِ زَمَاناً، فىَقَالَتْ: إِي يىَرْحَمركَ اللههر، أَ 

(. 43، ح1/237أَخَذَهر مِنْكَ وَهروَ أَحَبُّ بِهِ مِنْكَ؟ "فَأبَْصَرَ مَا كَانَ فِيهِ وَنىَفَعَهر اللههر بِقَوْلِهاَ". )
يتضح أنه المرأة قد نصحت العالم حتى أخرجته من حزنه وهذا مثال قوي على دور المرأة في 

 مَا أَوهلَ (: "م1994ه/1414) ابن خزيمة والدعوة، ومن نماذج المرأة الشريرة ما رواه فعل ا ير
 مَا الصِّيغَةِ  مِنَ : قاَلَ  أَوْ  الصِّبْغِ، أَوِ  الثىِّيَابِ  مِنَ  تركَلِّفرهر  كَانَتْ   الْفَقِيرِ  امْرأَةََ  أَنه  إِسْراَئيِلَ  بىَنرو هَلَكَ 
 خَشَبٍ  مِنْ  رجِْلَيْنِ  وَاتخهَذَتْ  قَصِيرةًَ، كَانَتْ   إِسْراَئيِلَ  بَنِي  مِنْ  امْرأَةًَ  رَ فَذكََ  الْغَنِيه، امْرأَةَر  تركَلِّفر 
 فىَبىَعَثروا جَسِيمِتىَيْنِ، أوَْ  َ ويِلَتىَيْنِ  امْرأَتَىَيْنِ  بىَيْنَ  وَخَرَجَتْ  مِسْكًا، وَحَشَتْهر  وَ بََبٌ، غَلَبٌ  لهَر  وَخَاتَماً
(. 259-2/258". )خَشَبٍ  مِنْ  الرِّجْلَيْنِ  صَاحِبَةَ  يىَعْرِفْ  ولمَْ  الطهويِلَتىَيْنِ، فىَعَرَفَ  يىَتهبِعرهرمْ  إِنْسَاناً

مثلت نموذجًا شريراً للمرأة فتمثيل شخصية المرأة ا يرة  اتخذت رجلين من خشبفالمرأة التي 
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ترك والشريرة تعطي صوراً مختلفة تمثل شريحة من المجتمع؛ تقوم بأدوار مختلفة فتعدد النماذج ي
 خياراً أمام المر  للاختيار إمها  ريب ا ير أو الشر مع بيان عاقبة من يسلك  ريب الشر. 

 شخصيات غير بشرية:  -2
رهم في القصة ولم يرد ذك ولهم دور إيجابي دوماً  الملائكة: ولهم وجود واسع في قصص الن   -أ

 ة اختصام الملائكةصوأمثلة القصص كثيرة منها ق بالأسما  إلا جبريل وميكائيل ومالك 
تَلَ تِسْعَةً مْ رَجرلٌ قىَ بىْلَكر قىَ انَ في قاتل المائة نفس وهي ما ذكره مسلم )د. ت(: " كَانَ فِيمَنْ كَ 

قىَتَلَ تِسْعَةً  أتَاَهر فىَقَالَ: إِنههر ى راَهِبٍ، فَ  عَلَ درله وَتِسْعِيَن نىَفْسًا، فَسَأَلَ عَنْ أعَْلَمِ أَهْلِ الْأَرْضِ فَ 
نْ أَعْلَمِ أَهْلِ  مِائَةً، ثمره سَأَلَ عَ كَمهلَ بِهِ فَ لَهر، قَتىَ فىَ نىَفْسًا، فىَهَلْ لَهر مِنْ تىَوْبةٍَ؟ فىَقَالَ: لَا،  وَتِسْعِينَ 

، فىَقَالَ: إِنههر قىَتَلَ  الَ: نىَعَمْ، وَمَنْ  لهَر مِنْ تىَوْبةٍَ؟ فىَقَ فْسٍ، فىَهَلْ ائةََ نىَ  مِ الْأَرْضِ فَدرله عَلَى رَجرلٍ عَالمٍِ
نَهر وَبىَيْنَ التىهوْبةَِ؟ انْطلَِبْ إِلَى أرَْضِ  يَحر  الَله فاَعْبردِ الَله مَعَهرمْ،  ا أرناَسًا يىَعْبردرونَ ا، فإَِنه بهَِ وكََذَ  ذَاكَ ولر بىَيىْ

، مَوْتر فَ الطهريِبَ أتَاَهر الْ  إِذَا نَصَ بَ حَتىه طلََ وَلَا تىَرْجِعْ إِلَى أرَْتِكَ، فإَِنىههَا أرَْضر سَوٍْ ، فاَنْ 
تاَئبًِا مرقْبِلًا بِقَلْبِهِ  ئِكَةر الرهحْمَةِ: جَا َ الَتْ مَلَا بِ، فىَقَ ذَافاَخْتَصَمَتْ فِيهِ مَلَائِكَةر الرهحْمَةِ وَمَلَائِكَةر الْعَ 

، رَ أتَاَهرمْ مَلَكٌ في صرو راً قَطُّ، فَ لْ خَيىْ عْمَ إِلَى الِله، وَقاَلَتْ مَلَائِكَةر الْعَذَابِ: إِنههر لمَْ يىَ  ةِ آدَمِيٍّ
نىَهرمْ، فىَقَالَ: قِيسروا مَا بىَيْنَ الْأَرْتَيْنِ  هر، فىَقَاسروهر فىَوَجَدروهر ا كَانَ أدَْنََ فىَهروَ لَ تِهِمَ فإَِلَى أيَه  ،فَجَعَلروهر بىَيىْ

الذي (. وفي قصة 2766، ح4/2118ةِ". )لرهحمَْ اةر أدَْنََ إِلَى الْأَرْضِ الهتِي أرَاَدَ، فىَقَبَضَتْهر مَلَائِكَ 
 زار أخاً له في الله، وفي قصة الأعمى والأقرع والأبرص. 

وهي ما رواه أحمد   يور وحيوانات: قد يكون لها دوراً بارزاً كالطير في قصة داود  -ب
(: "كَانَ دَاوردر النهِ ُّ فِيهِ غَيىْرةٌَ شَدِيدَةٌ، وكََانَ إِذَا خَرجََ أرغْلِقَتِ الْأبَىْوَابر فىَلَمْ م2001ه/1421)

بىَلَتِ امْرأََ  ، فَأقَىْ ترهر يَدْخرلْ عَلَى أهَْلِهِ أَحَدٌ حَتىه يىَرْجِعَ "، قاَلَ: " فَخَرجََ ذَاتَ يىَوْمٍ، وَأغرلِّقَتِ الدهارر
ارِ، فىَقَالَتْ لِمَنْ في الْبىَيْتِ: مِنْ أيَْنَ دَخَلَ هَذَا ال ارِ، فإَِذَا رَجرلٌ قاَئِمٌ وَسَطَ الده جرلر ره تَطهلِعر إِلَى الده

ارَ، وَالدهارر مرغْلَقَةٌ، وَالِله لتَىرفْتَضَحرنه بِدَاوردَ، فَجَاَ  دَاوردر فإَِذَا الرهجرلر قاَئمٌِ وَسَطَ الدهارِ  ، فىَقَالَ لهَر الده
، فىَقَا لَ دَاوردر: أنَْتَ دَاوردر: مَنْ أنَْتَ؟ قاَلَ: أنَاَ الهذِي لَا أهََابر الْمرلروكَ، وَلَا يَمتَْنِعر مِنيِّ الحرْجهابر

نْ وَالِله إِذَنْ مَلَكر الْمَوْتِ، مَرْحَبًا بأَِمْرِ الِله، فىَرَمَلَ دَاوردر مَكَانهَر حَيْثر قربِضَتْ رروحرهر حَتىه فىَرغََ مِ 
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، فىَقَالَ سرلَيْمَانر للِطهيْرِ: أَظِلِّي عَلَى دَاوردَ، فَأَظلَهتْ  رر  شَأْنهِِ، وَ لََعَتْ عَلَيْهِ الشهمْسر عَلَيْهِ الطهيىْ
، فىَقَالَ لَهاَ سرلَيْمَانر: اقْبِضِي جَنَاحًا جَنَاحًا". ) ، 15/254حَتىه أَظْلَمَتْ عَلَيْهِمر الْأَرْضر

(. أو يكون لها دور عادي كالحوت في قصة موسى والدابة التي ظهرت في قصة 9432ح
قصة المرأتين والنملة في  الغلام والكلب العطشان في قصة البغي وفي قصة الرجل والذئب في

  قصة سليمان 
 قصة فيلشيطان كر االجن والشيا ين: لم يأت ذكر الجن إلا في قصة استراق السمع وجا  ذ  -ت

 عندما جا  إلى المسلمين وأخبرهم بروج الدجال.  نزول عيسى 
 ت منعرده  لشيا ينم(: "إن الملائكة والطيور والحيوانات وا2000ه/1420تقول بالطيور )

 صصي فهيالق الشخصيات بصفة أن لها من الأفعال والحركات ما يسهم في تطور الحدث
تطيع س.، لذلك لا نا..تقوم أحياناً بما يقوم به الإنسان من أفعال، وأدوار بإلهام من ربه

، البارز ورهاإغفالها كشخصيات موجودة في القصص الحديثي، فلها وجودها الفعلي ود
 . 139القصصي قل أم كثر". ص وإسهامها في تطور الحدث

 ثانياا: الحدث: 
حتى تتميز القصة بحيويتها لابد لها من أحداث فالعنصر الهام في كل قصة هو الأحداث التي 

 م(: "يعتبر الحدث في أي قصة روحها الذي يمنحها الحياة1985ه/1405تدور فيها يقول الزير )
لغالب فيها، بحيث نجده هو المسيطر، وهو البارز، وهو والحيوية، وهو في القصة النبوية العنصر المهم وا

محط الاعتبار فيها، ومنبع التطلع والإ ارة، ولذلك فالشخصيات نفسها حين ترد في القصة، لا يهتم 
 . 302بها لذاها، وإنما تكون العناية بما سيحدث لها". ص

"الاهتمام بالحدث  م(:2001ا يقول ياسوف )ا كبيرً اهتمت القصة النبوية بالحدث اهتمامً 
واتح بارز في قصص الحديث، إذ يرسكت عن الأسما  وتكون العبرة بالحدث نفسه والتمثل به 
وبالشخصية النموذجية إلا ما كان من أسمي جريج والكفل في قصتهما، وكلاهما امتحن في قصة زنا، 

ما يؤ ر بذكر بني  الأول اهم والثاني حاول فعلته المعتادة، كما يسكت عن أسما  الأمكنة إلا
رغبة القائل في التوبة، ولدى محاولة  ىية كذا وكذا( و)جبل كذا وكذا( لدإسرائيل، وقد جا  التعبير )قر 
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سمة فنية فكرية مستمدة من أسلوب  لالملك قتل الغلام المؤمن كما في قصة الغلام والراهب، ولك
 . 746-745القرآن الكر  في القصص". ص
وما بعدها  308م( ص1985ه/1405لنبوية أنواع مختلفة الزير )وللأحداث في القصة ا

 بتصرف يسير: 
  نوع من الأحداث يكون من قبيل القضا  والقدر، كما في قصة المستلف ألف دينار، وهي -1

 رَجرلًا  ذكََرَ  أنَههر : " اللههِ  رَسرولِ  عَنْ  ، هررَيىْرَةَ  أَبي  ه(: "عَنْ 1422كما يذكرها البخاري )
 باِلشُّهَدَا ِ  ائْتِنِي : فىَقَالَ  دِينَارٍ، ألَْفَ  يرسْلِفَهر  أَنْ  إِسْراَئيِلَ  بَنِي  بىَعْضَ  سَأَلَ  إِسْراَئيِلَ، بَنِي  مِنْ 

: قاَلَ  كَفِيلًا،  باِللههِ  كَفَى:  قاَلَ  باِلكَفِيلِ، فَأْتِنِي : قاَلَ  شَهِيدًا، باِللههِ  كَفَى:  فىَقَالَ  أرشْهِدرهرمْ،
 مَركَْبًا التَمَسَ  ثمره  حَاجَتَهر، فىَقَضَى البَحْرِ  في  فَخَرجََ  مرسَمًّى، أَجَلٍ  إِلَى  إلِيَْهِ  فَدَفىَعَهَا صَدَقْتَ،
 ألَْفَ  فِيهَا فَأَدْخَلَ  فىَنىَقَرَهَا، خَشَبَةً  فَأَخَذَ  مَركَْبًا، يجَِدْ  فىَلَمْ  أَجهلَهر، الهذِي لِلْأَجَلِ  عَلَيْهِ  يىَقْدَمر  يىَركَْبىرهَا
 إِنهكَ  اللههرمه : فىَقَالَ  البَحْرِ، إِلَى  بِهاَ أتََى ثمره  مَوْتِعَهَا، زَجهجَ  ثمره  صَاحِبِهِ، إِلَى  مِنْهر  ةً وَصَحِيفَ  دِينَارٍ 
 فىَرَتِيَ  كَفِيلًا،  باِللههِ  كَفَى:  فىَقرلْتر  كَفِيلَا،  فَسَألََنِي  دِينَارٍ، ألَْفَ  فرلانَاً تَسَلهفْتر  كرنْتر   أَنيِّ  تىَعْلَمر 
 مَركَْبًا أَجِدَ  أَنْ  جَهَدْتر  وَأَنيِّ  بِكَ، فىَرَتِيَ  شَهِيدًا، باِللههِ  كَفَى:  فىَقرلْتر  شَهِيدًا، لَنِي وَسَأَ  بِكَ،
 ثمره  فِيهِ، وَلجََتْ  حَتىه  البَحْرِ  في  بِهاَ فىَرَمَى أَسْتىَوْدِعركَهَا، وَإِنيِّ  أقَْدِرْ، فىَلَمْ  لهَر  الهذِي إلِيَْهِ  أبَىْعَثر 

 لَعَله  يىَنْاررر  أَسْلَفَهر، كَانَ   الهذِي الرهجرلر  فَخَرجََ  بىَلَدِهِ، إِلَى  يَخْررجر  مَركَْبًا يىَلْتَمِسر  ذَلِكَ  في  وَهروَ  انْصَرَفَ 
، فِيهَا الهتِي  باَِ شَبَةِ  فإَِذَا بماَلهِِ، جَا َ  قَدْ  مَركَْبًا َالر

الَ ا وَجَدَ  نَشَرَهَا فىَلَمها حَطبًَا، لِأَهْلِهِ  فَأَخَذَهَا الم
َ
 لم

 في  جَاهِدًا زلِْتر  مَا وَاللههِ : فىَقَالَ  دِينَارٍ، باِلألَْفِ  فَأتََى أَسْلَفَهر، كَانَ   الهذِي قَدِمَ  ثمره  وَالصهحِيفَةَ،
 لَيه إِ  بىَعَثْتَ  كرنْتَ   هَلْ : قاَلَ  فِيهِ، أتَىَيْتر  الهذِي قىَبْلَ  مَركَْبًا وَجَدْتر  فَمَا بماَلِكَ، لِآتيَِكَ  مَركَْبٍ   لََبِ 

 عَنْكَ  أدَهى قَدْ  اللههَ  فإَِنه : قاَلَ  فِيهِ، جِئْتر  الهذِي قىَبْلَ  مَركَْبًا أَجِدْ  لمَْ  أَنيِّ  أرخْبرركَ : قاَلَ  بِشَيٍْ ؟
ينَارِ  باِلألَْفِ  فاَنْصَرِفْ  اَ شَبَةِ، في  بىَعَثْتَ  الهذِي كذلك و  (.2291، ح3/95. )"راَشِدًا الدِّ

 عندما يعود إلى الملك ويقول كفانيهم الله. بعض أحداث قصة الغلام 
خوارق ومعجزات: يجريها الله تبارك وتعالى، بحيث تتم في صورة مخالفة لسنن الحياة الطبيعية،  -2

وأيضًا قصة الن  الذي  نطب الغلام الرتيع في قصة جريج وفي قصة أصحاب الأخدود
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 قاَلَ : قاَلَ  ، هررَيىْرَةَ  بي أَ  ه(: عَنْ 1422حبست له الشمس وهي كما يرويها البخاري )
 يرريِدر  وَهروَ  امْرأَةٍَ، برضْعَ  مَلَكَ  رَجرلٌ  يىَتْبىَعْنِي  لاَ : لقَِوْمِهِ  فىَقَالَ  الأنَْبِيَاِ ، مِنَ  نَِ ي  غَزاَ: " اللههِ  رَسرولر 
 أَوْ  غَنَمًا اشْتىَرَى أَحَدٌ  وَلاَ  سرقروفىَهَا، يىَرْفَعْ  ولمَْ  بىريروتاً بىَنَى  أَحَدٌ  وَلاَ  بِهاَ، يىَبِْ  وَلَمها بِهاَ؟ يىَبْنِيَ  أَنْ 

 فىَقَالَ  ذَلِكَ، مِنْ  قَريِبًا أَوْ  العَصْرِ  صَلَاةَ  القَرْيةَِ  مِنَ  فَدَناَ فىَغَزاَ وِلَادَهَا، يىَنْتَاِرر  وَهروَ  خَلِفَاتٍ 
نَا، احْبِسْهَا اللههرمه  مَأْمرورٌ  وَأنَاَ مَأْمرورَةٌ  إِنهكِ : للِشهمْسِ   فَجَمَعَ  عَلَيْهِ، اللههر  فىَتَحَ  حَتىه  حربِسَتْ فَ  عَلَيىْ
 كرلِّ   مِنْ  فىَلْيربَايِعْنِي  غرلرولًا، فِيكرمْ  إِنه : فىَقَالَ  تَطْعَمْهَا فىَلَمْ  لتَِأْكرلَهَا، النهارَ  يىَعْنِي  فَجَاَ تْ  الغَنَائِمَ،
،الغر  فِيكرمر : فىَقَالَ  بيَِدِهِ، رَجرلٍ  يَدر  فىَلَزقَِتْ  رَجرلٌ، قبَِيلَةٍ   رَجرلَيْنِ  يَدر  فىَلَزقَِتْ  قبَِيلَتركَ، فىَلْيربَايِعْنِي  لرولر
، فِيكرمر : فىَقَالَ  بيَِدِهِ، َ لاَ ةٍَ  أَوْ   فىَوَتَعروهَا، الذههَبِ، مِنَ  بىَقَرَةٍ  رأَْسِ  مِثْلِ  بِرأَْسٍ  فَجَا روا الغرلرولر

، فَجَاَ تِ  هَا النهارر ، 4/86)". لنََا فَأَحَلههَا وَعَجْزَناَ تَعْفَنَا، رأََى نَائِمَ الغَ  لنََا اللههر  أَحَله  ثمره  فَأَكَلَتىْ
 (.3124ح

أحداث غير مألوفة، لا تحدث إلا نادراً، بحيث تبدو في نار السامع أو القارئ أحدا اً غريبة،   -3
:  النهِ ِّ  ه(: "عَنِ 1422وهي كما جا ت في البخاري ) كما في قصة موسى وا ضر 

 إِذْ  عَلَيْهِ، اللههر  فىَعَتَبَ  أنَاَ،: فىَقَالَ  أعَْلَمر؟ النهاسِ  أَيُّ  فَسرئِلَ  إِسْراَئيِلَ، بَنِي  في  خَطِيبًا قاَمَ  مروسَى أَنه "
 وَمَنْ  رَبِّ  أَيْ : قاَلَ  مِنْكَ  أعَْلَمر  هروَ  البَحْرَيْنِ  بمجَْمَعِ  عَبْدٌ  لي  بىَلَى،: لهَر  فىَقَالَ  إلِيَْهِ، العِلْمَ  يىَررده  لمَْ 
اَ- هِ؟بِ  لي  ، أَيْ  سرفْيَانر، قاَلَ  وَرربمه  مِكْتَلٍ، في  فىَتَجْعَلرهر  حروتاً، تأَْخرذر : قاَلَ  - بِهِ؟ لي  وكََيْفَ  رَبِّ

اَ- ثَمه، فىَهروَ  الحروتَ  فىَقَدْتَ  حَيْثرمَا  انْطلََبَ  ثمره  مِكْتَلٍ، في  فَجَعَلَهر  حروتاً وَأَخَذَ  ،-ثَمههْ  فىَهروَ : قاَلَ  وَرربمه
 الحروتر  وَاتْطرََبَ  مروسَى فىَرَقَدَ  رر روسَهرمَا، وَتَعَا الصهخْرَةَ  أتَىَيَا إِذَا حَتىه  نرونٍ، بْنر  يروشَعر  وَفىَتَاهر  هروَ 

اِ ، جِرْيةََ  الحروتِ  عَنِ  اللههر  فَأَمْسَكَ  سَرَباً، البَحْرِ  في  سَبِيلَهر  فَاتخهَذَ  البَحْرِ  في  فَسَقَطَ  فَخَرجََ،
َ
 الم

لَتِهِمَا بقَِيهةَ  يَمْشِيَانِ  فاَنْطلََقَا الطهاقِ، مِثْلر  هَكَذَا: فىَقَالَ  الطهاقِ، ثْلَ مِ  فَصَارَ   إِذَا حَتىه  وَيىَوْمَهرمَا، ليَىْ
 النهصَبَ  مروسَى يجَِدْ  ولمَْ  نَصَبًا، هَذَا سَفَرنِاَ مِنْ  لَقِينَا لَقَدْ  غَدَاَ ناَ، آتنَِا: لفَِتَاهر  قاَلَ  الغَدِ  مِنَ  كَانَ 
 ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ } :فىَتَاهر  لهَر  قاَلَ  اللههر، أمََرَهر  حَيْثر  جَاوَزَ  حَتىه 

 عَجَبًا، وَلَهرمَا سَرَباً للِْحروتِ  فَكَانَ  { ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤڤ ڤ ڤ ٹ ٹ
اَ، يىَقرصهانِ  رَجَعَا ،{ چ چ چ چ ڃڃ ڃ ڃ ڄ }: مروسَى لَهر  قاَلَ   انىْتىَهَيَا حَتىه  آ اَرَهمر
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 السهلَامر؟ بأَِرْتِكَ  وَأَنَه  فىَقَالَ  عَلَيْهِ، فىَرَده  مروسَى فَسَلهمَ  بثِىَوْبٍ، مرسَجًّى رَجرلٌ  فإَِذَا ةِ،الصهخْرَ  إِلَى 
: قاَلَ  ررشْدًا، عرلِّمْتَ  ممها لتِىرعَلِّمَنِي  أتَىَيْتركَ  نىَعَمْ،: قاَلَ  إِسْراَئيِلَ  بَنِي  مروسَى: قاَلَ  مروسَى، أنَاَ: قاَلَ 
 اللههِ  عِلْمِ  مِنْ  عِلْمٍ  عَلَى وَأنَْتَ  تىَعْلَمرهر، لاَ  اللههر  عَلهمَنِيهِ  اللههِ  عِلْمِ  مِنْ  عِلْمٍ  عَلَى إِنيِّ : مروسَى ياَ

 ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ }: قَالَ  أتَهبِعركَ؟ هَلْ : قاَلَ  أَعْلَمرهر، لاَ  اللههر  عَلهمَكَهر 

 فَمَرهتْ  البَحْرِ، سَاحِلِ  عَلَى يَمْشِيَانِ  لَقَافاَنْطَ [ 71-67]الكهف:{ ئۇ   -قىَوْلهِِ  إِلَى -ہ ۀ ۀ ڻ
 جَا َ  السهفِينَةِ  في  ركَِبَا فىَلَمها نىَوْلٍ، بِغَيْرِ  فَحَمَلروهر  اَ ضِرَ  فىَعَرَفروا يَحْمِلروهرمْ، أَنْ  كَلهمروهرمْ   سَفِينَةٌ  بِهِمَا

 مَا مروسَى ياَ اَ ضِرر  لهَر  قاَلَ  نىَقْرَتىَيْنِ، أَوْ  نىَقْرَةً  رِ البَحْ  في  فىَنىَقَرَ  السهفِينَةِ  حَرْفِ  عَلَى فىَوَقَعَ  عرصْفرورٌ،
قَارهِِ  العرصْفرورر  هَذَا نىَقَصَ  مَا مِثْلَ  إِلاه  اللههِ  عِلْمِ  مِنْ  وَعِلْمركَ  عِلْمِي نىَقَصَ   أَخَذَ  إِذْ  البَحْرِ، مِنَ  بمنِىْ
 مَا: مروسَى لَهر  فىَقَالَ  باِلقَدُّومِ، لَوْحًا قىَلَعَ  وَقَدْ  لاه إِ  مروسَى يىَفْجَأْ  فىَلَمْ : قاَلَ  لَوْحًا، فىَنىَزعََ  الفَأْسَ 

تىَهَا سَفِينَتِهِمْ  إِلَى  عَمَدْتَ  نىَوْلٍ  بِغَيْرِ  حَملَروناَ قىَوْمٌ  صَنىَعْتَ؟  شَيْئاً جِئْتَ  لَقَدْ  أهَْلَهَا، لتِىرغْرقَِ  فَخَرَقىْ
 ئى ئم ئح ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ }:قاَلَ  إِمْراً،

 بِغرلَامٍ  مَرُّوا البَحْرِ  مِنَ  خَرَجَا فىَلَمها نِسْيَاناً، مروسَى مِنْ  الأرولَى  فَكَانَتِ  ،[73-72هف:]الك{  ئي
يَانِ، مَعَ  يىَلْعَبر   أَصَابِعِهِ  بأَِْ راَفِ  سرفْيَانر  وَأَوْمَأَ - هَكَذَا، بيَِدِهِ  فىَقَلَعَهر  بِرأَْسِهِ  اَ ضِرر  فَأَخَذَ  الصِّبىْ
 نركْراً، شَيْئًا جِئْتَ  لَقَدْ  نىَفْسٍ، بِغَيْرِ  زكَِيهةً  نىَفْسًا أقَىَتىَلْتَ : مروسَى لهَر  فىَقَالَ  ،-يْئًاشَ  يىَقْطِفر  كَأنَههر 
 فَلاَ  بىَعْدَهَا شَيْ ٍ  عَنْ  سَألَْتركَ  إِنْ : قاَلَ  صَبىْراً، مَعِيَ  تَسْتَطِيعَ  لَنْ  إِنهكَ  لَكَ  أقَرلْ  أَلمَْ : قاَلَ 

 أَنْ  فَأبَىَوْا أهَْلَهَا، اسْتَطْعَمَا قىَرْيةٍَ  أهَْلَ  أتَىَيَا إِذَا حَتىه  فاَنْطلََقَا، عرذْراً، لَدرنيِّ  مِنْ  بىَلَغْتَ  قَدْ  ترصَاحِبْنِي 
اَ، ، أَنْ  يرريِدر  جِدَاراً فِيهَا فىَوَجَدَا يرضَيىِّفروهمر  كَأنَههر   سرفْيَانر  وَأَشَارَ - هَكَذَا، بيَِدِهِ  أَوْمَأَ  مَائِلًا، يىَنىْقَضه

، إِلَى  ئًاشَيْ  يَمْسَحر  نَاهرمْ  قىَوْمٌ : قاَلَ  ،-مَرهةً  إِلاه  مَائِلًا  يَذْكررر  سرفْيَانَ  أَسْمَعْ  فىَلَمْ  فىَوْقر  يرطْعِمروناَ فىَلَمْ  أتَىَيىْ
 بىَيْنِي  فِراَقر  هَذَا: قاَلَ  أَجْراً، عَلَيْهِ  لَاتخهَذْتَ  شِئْتَ  لَوْ  حَائِطِهِمْ، إِلَى  عَمَدْتَ  يرضَيىِّفروناَ، ولمَْ 
 صَبىَرَ  كَانَ   مروسَى أَنه  وَدِدْناَ:  النهِ ُّ  قاَلَ  صَبىْراً، عَلَيْهِ  تَسْتَطِعْ  لمَْ  مَا بتَِأْوِيلِ  سَأرنىَبِّئركَ  كَ،وَبىَيْنِ 

نَا اللههر  فىَقَصه   صَبىَرَ  كَانَ   لَوْ  مروسَى اللههر  يىَرْحَمر »  النهِ ُّ  قاَلَ  ،-سرفْيَانر  قاَلَ - خَبَرهِِماَ، مِنْ  عَلَيىْ
نَا لَقرصه    (.3401، 156-4/154) ."«أمَْرهِِماَ مِنْ  عَلَيىْ
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ة،  ة  بيعيصور  أحداث عادية مألوفة، تحدث في عموم القصص، والتي تحدث للشخصيات في -4
ئر، كة ورؤيتهم للطاممرور الجرهميين ونزولهم في أسفل  كما في قصة إبراهيم وإسماعيل 
 واستنتاجهم أنه يدور على ما . 

حيث  فيه العبرة، ذ تكمنرز؛ إالحدث في القصة النبوية كان له الدور الهام والبايتبين مما سبب أن 
  ان.يتم التركيز عليه أكثر من أسما  الشخصيات والأماكن وحتى تحديد الزم

 ثالثاا: السرد: 
السرد هو الكيفية التي يتم فيها رواية القصة لذلك تجد القاص يختار الأسلوب المناسب لرواية 

هذه الطريقة سردًا،  ا تلك القصة، وتسمىبه تحكى الطريقة التيم(: "1991ل لحمداني )يقو قصته؛ 
السرد هو الذي يعتمد عليه  ذلك أن قصة واحدة يمكن أن تحكى بطرق متعددة، ولهذا السبب فإن

له  بيعة خاصة تختلف عن  . لذلك تجد سرد الن  45". صفي تمييز أنماط الحكي بشكل أساسي
 مَا كَانَ رَسرولر اللههِ »م(: عَنْ عَائِشَةَ، قاَلَتْ: 1975ه/1395بشر روى الترمذي )سرد بقية ال

، 5/600«. )لَسَ إلِيَْهِ يَسْرردر سَرْدكَرمْ هَذَا، وَلَكِنههر كَانَ يىَتَكَلهمر بِكَلَامٍ يىربىَيىِّنرهر، فَصْلٌ، يَحْفَارهر مَنْ جَ 
أفَْصَحَ خَلْبِ  : "كَانَ فاً لكلام الن  م( واص1994ه/1415ويقول ابن القيم ) (.3639ح

عِ الْقرلروبِ وَيَسِْ  اللههِ، وَأعَْذَبىَهرمْ كَلَامًا، وَأَسْرَعَهرمْ أدََاً ، وَأَحْلَاهرمْ مَنْطِقًا، حَتىه إِنه كَلَامَهر ليََأْخرذر بمجََامِ 
ٍ يىَعردُّهر الْعَادُّ، ليَْسَ بِهذٍَّ الْأَرْوَاحَ، وَيَشْهَدر لهَر بِذَلِكَ أعَْدَاؤرهر. وكََانَ إِ  ذَا تَكَلهمَ تَكَلهمَ بِكَلَامٍ مرفَصهلٍ مربىَينه

قَطِعٍ تَخلَهلرهر السهكَتَاتر بىَيْنَ أفَىْرَادِ الْكَلَامِ، بَلْ هَدْيرهر فِيهِ أَكْمَلر الهَْ  دْيِ،... وكََانَ مرسْرعٍِ لَا يحرْفَظر، وَلَا مرنىْ
 الْكَلَامَ َ لَا اً ليِىرعْقَلَ عَنْهر، وكََانَ إِذَا سَلهمَ سَلهمَ َ لَا اً. وكََانَ َ ويِلَ السُّكروتِ لَا يىَتَكَلهمر في كَثِيراً مَا يرعِيدر 

تىَقْصِيٌر".  وَلَا غَيْرِ حَاجَةٍ، يىَفْتَتِحر الْكَلَامَ وَيَخْتَتِمرهر بأَِشْدَاقِهِ، وَيىَتَكَلهمر بَِِوَامِعِ الْكَلَامِ، فَصْلٌ لَا فرضرولٌ 
(1/175 .) 

هو كلام الن  وهو أنفع كلام البشر وأفضله وقد أو  الن  بلاغة لم تؤت و والسرد النبوي 
يقول (. 523، ح1/372(. )مسلم، د. ت، أروتيِتر جَوَامِعَ الْكَلِمِ )لغيره كيف وقد قال عن نفسه 

 الرائع هو الذي جعله مناسبسلوبه "وتوح عبارات القصص النبوي وأالدليمي والجنابي )د. ت(: 
للفئات العمرية المختلفة، وكذلك خصائصه الأخرى من فكرة هادفة وخوارق مصاحبة لأحداث 
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 القصة النبوية، فما من قصة نبوية إلا وبإمكان المتلقي سردها لابنه الصغير، فيفهم مرادها ابتدا  من
الحوادث هو الذي أتفى عليها  قصة ساقي الكلب وانتها  بقصة أصحاب الغار، وهذا الوتوح في

 . 132هذا الطابع، وهذا ما نفتقده في أغلب قصص الأدبا ". ص
بحسب القصة وأحدا ها ومجرياها يقول الدكان  تتنوع أساليب السرد للقصة عند الن  

في عرض  ه( واصفاً السرد النبوي بأن من يطالعه: "لا يجد أسلوباً واحدًا منفردًا يلتزمه 1430)
القصة فينطب عن  حداث وتحريك الأشخاص وإنطاقهم، فهناك أكثر من أسلوب، فقد يروي الأ

شخصياها، ويتحدث بلسا م، ويروي أخبارهم، فيجد المخا ب نفسه أمام أخبار قد ذهب 
أشخاصها، وانتهى أ رهم في الحياة، وأن هذا العرض النبوي إنما هو بعث جديد لها، ورحلة زمنية 

خا
ر
بعض الشخصيات مقام الحضور، فيدعهم يعرتون  ، وقد يعطي َ ب على لسانه تحدِّثر الم

وجودهم، ويتحد ون بألسنتهم في بعض أحداث القصة، ليقف المخا ب على بعض المشاهد عن 
 . 464قرب، ويشرف عليها عن كَثب". ص

 رابعاا: الحوار: 
ين شخصيات القصة يقول إن الحوار من العناصر المهمة في القصة فبواسطته يتم التواصل ب

(: "الحوار جز  هام من الأسلوب التعبيري في القصة، وهو صفة من الصفات العقلية، 1966نجم )
التي لا تنفصل عن الشخصية بوجه من الوجوه. ولهذا كان من أهم الوسائل التي يعتمد الكاتب في 

قن مصدراً من أهم مصادر رسم الشخصيات. وعلاوة على ذلك، فكثيراً ما يكون الحوار السلس المت
المتعة في القصة، وبواسطته تتصل شخصيات القصة، بعضها بالبعض الآخر، اتصالًا صريحاً مباشراً، 

 . 117وبهذه الوسيلة تبدو لنا وكأ ا تضطلع حقاً بتمثيل مسرحية الحياة". ص
ار ماهر و م(: "الح1985ه/1405يقول الزير )الكبيرة ولا تكاد تخلو قصة من الحوار لأهميته 

اليب بنا  م من أسب مهبارز للعملية القصصية، وجانب حيوي من بنا  القصة الفني، والحوار أسلو 
ين ع الآخر ار مالشخصية في القصة، بحيث نستطيع أن نشهد هذه الشخصية، وهي تتحدث في حو 

 . 312معبرة عن نفسها وعن أفكارها". ص
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(: ه1430) دكانية ومواقفها يقول الجا  الحوار في القصص النبوي مصورا حال الشخصو 
 لشخصيات،افي سرده للحوار مسلك التبسط فحسب، بل رسم للمخا ب معالم  "لم يسلك 

 ا نتج عنراع، ومصمن  بالتعبير البليغ عن خوا ر كل شخصية، وآرائها ومواقفها، وما شجر بينها
فتعال ة فيه، ولا ا مبالغلاا  أمينً ذلك الصراع، على  ريقة الحكاية عن كل شخصية، ونقل أقوالها، نقلاً 

لصيغة التي على ا لية، لامعاني تلك الحوارات البديعة على ما يقتضيه أسلوب بلاغته العا فصاغ 
 جازاً للبيانكية إعالمح صدرت فيها، ولو كان المنقول عنهم من العرب، حتى يكون الإعجاز للأقوال

 . 473". صراتهلكه القرآن الكر  في حواالنبوي، لا لتلك الأقوال، وهو المسلك الذي س
 خامساا: الزمان والمكان: 

ر نجم هما يذكد منلابد لكل قصة من زمان ومكان تحدث فيه وتتحدد أهميتهما بحسب المقص
لطبيعي، اوسطها تصل ب(: أنه "بيئة القصة هي حقيقتها الزمانية والمكانية، أي كل ما ي1966)

 . 108ساليبهم في الحياة". صوبأخلاق الشخصيات وشمائلهم وأ
م(: 1985ه/1405ير )والزمان والمكان ليسا بذي أهمية كبيرة في القصة النبوية يقول الز 

لمباشر، ااهتمامها  لمحأ ما ليسا  "الااهرة البارزة في القصة النبوية، بإزا  عنصر الزمان والمكان فيها،
بهما  ن فإننا نشعروالمكا لزمانعلى الأحداث أما اوإنما التركيز بالدرجة الأولى ينصب بصورته الرئيسة 

ددة مح صورة ي وفيمن خلال نطاق تيب عبر إشارات مباشرة وغير مباشرة من خلال العرض القصص
 . 324أحياناً، وباهتة أحياناً أخرى". ص

 الزمان:  -1
طيب قول ا يقصة تعود أهمية الزمان بحسب مقصد القاص لذكره فهو يطوعه لأهدافه في ال

اعدة قلقصصي ام(: "ليس لاستخدام العنصر الزمني، والانتفاع به في العمل 1975ه/1395)
ر، ستعمله المصو ين الذي اللو محددة، أو أسلوب مرسوم... وإنما هو أداة  يعة في يد الفنان... أشبه ب
و إنما ه لمناسبابالقدر ب، و بحرية على اللوح الذي بين يديه، ووتع اللون المناسب في المكان المناس

 . 83ص رهن ما تمليه إحساسات الفنان، وتستدعيه مشاعره، كذلك العنصر الزمني".
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 كن تجاهل مايملكن لا ية و على أن الزمان على الرغم من أنه ليس مقصودًا لذاته في القصة النبو 
ملة ى أنه اليد الحاه(: "والقصة النبوية تنار إلى الزمن عل1430له من أهمية يقول الدكان )

بارز حين شكله الباهر يالحدث، وتتساقط أركانه، كما أنه  يحداث، والمحركة لها، فبغيره يهو لأل
 . 483يستدعيه الموقف، ويقتضيه المقام". ص

 المكان:  -2
لكن له و لذاته  صوداوما يقال عن الزمان يمكن أن يقال عن المكان فكما أن الزمان ليس مق

ان، لقصة عن أهمية الزملا تقل أهمية المكان في ا(: "ه1430ك المكان يقول الدكان )أهميته فكذل
وها، فكذلك تاام خطوان فكما أن للزمان حساباً وتقديراً في بنا  القصة، وفي تبط حركة الأحداث
لتقف به  المخا ببأخذ تالشأن في المكان، حيث يكون الوعا  الآخر الحامل للأحداث، واليد التي 

وإبراز  لأحداث،يل اأن المكان وإن كان قوةً عاملة في تشك على مواقع الأحداث وآ ارها. على
 . 488معالمها فإنه يجي  في المنزلة الثانية بعد الزمن". ص

 من خلال ذكر عناصر القصة النبوية يتبين ما يلي: 
 . وهي محور أحدا ها القصة أبرز عناصرالشخصية  -1
 إنه الحدث هو العنصر الأبرز والأهم في القصة النبوية.  -2
وامع ج لن  او  أنه أسلوب السرد النبوي هو أسلوب فريد فليس كسرد البشر وقد أ -3

 الكلم. 
 . هو الذي يصور حال الشخصية ومواقفهاالحوار  -4
ملان لأحداث   الحالوعاإنه عنصري الزمان والمكان لا يقصدان لذاهما ولكنهما اليد وا -5

 القصة. 
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 النبويةث: أنواع القصة في السنة ثالالمبحث ال
يرها ا وتصو ية لتغطيتهتعددت أنواع القصة النبو فعلى أصحابه لغايات متعددة؛  قص الن  

القصة  ن تقسيمفيمك مواقف مختلفة. لذلك يمكن تقسيم القصة النبوية إلى عدة أقسامو أحدا اً 
أ  صة. وسيالق بحسب حالة القصة أو بحسب الغرض من القصة أو حسب الحجم الذي تكون عليه

 الكلام عنها بما يلي:
 أولاا: أنواع القصة بحسب حالة القصة:

 القصة التاريخية: -1
 فالقصىىىىىىىىىىة التاريخيىىىىىىىىىىة هىىىىىىىىىىي الىىىىىىىىىىتي تىىىىىىىىىىروي حقىىىىىىىىىىائب وقعىىىىىىىىىىت في التىىىىىىىىىىاريخ تىىىىىىىىىىذكر أبىىىىىىىىىىو رخيىىىىىىىىىىة

ترة فىحدا ىه في م(: "وهي تلك القصىص الىتي تأخىذ مىن حقىائب التىاريخ، ووقائعىه، وأ2013ه/1434)
التاريخيىىة الىىتي وردت في  . والقصىىة56رمىىوز المشىىهورة في الأمىىة". صزمنيىىة محىىددة، مادهىىا، وتقىىدم سىىير ال

تذكر  ن  ريب الوحي،ع وصلت إلى الن  و وهي ما صوهرت أحدا اً وقعت في الماتي، السنة النبوية 
 ونعىىىىني ،البشىىىىرية للىىىىنفس متفاوتىىىىة لنمىىىىاذج تعىىىىرض الىىىىتي القصىىىىة م(: "وهىىىىي2018ه/1439حجىىىازي )

 مىىن هىىدف التاريخيىىة صىىةعىىين. والق بعىىد أ ىىراً  فأصىىبحت البعيىىد الزمىىان في قىىد مضىىت أ ىىا تاريخيىىة بكو ىىا
 وا ىىير والبا ىىل الحىىب ينبىى الصىىراع ونتيجىىة خلقىىه في  الله سىىنة بيىىان إلى التاريخيىىة الأحىىداث ذكىىر ورا 

  . 84والشر". ص
والقصص النبوي التاريخي جا  بعضه تكميلًا للقصص القرآني وهذا يؤكده النحلاوي 

 في ورد لما وتوسيعًا تيحًاوتو  تكميلًا  يالتاريخ النبوي القصص بعض كان: "م(2010/ه1431)
". إيرادها من غرته بيحق ما ىعل منها القرآن صرقتا مختصرة قصص إلى إشارات من القرآن
وهي كثيرة في قصص الن   ، أو عن بني إسرائيل، أو غيرهموتتكلم إما عن الأنبيا  . 198ص
عَنِ ابْنِ عَبهاسٍ "ه(:  1422البخاري )عند نبيا  ما : أما ما جا  قصص الأ َقاَلَ: لَمها كَان ،

فَجَعَلَتْ أرمُّ  بىَيْنَ إِبىْراَهِيمَ وَبىَيْنَ أَهْلِهِ مَا كَانَ، خَرجََ بإِِسْماَعِيلَ وَأرمِّ إِسْماَعِيلَ، وَمَعَهرمْ شَنهةٌ فِيهَا مَاٌ ،
فىَيَدِرُّ لبَىَنىرهَا عَلَى صَبِيىِّهَا، حَتىه قَدِمَ مَكهةَ فىَوَتَعَهَا تَحْتَ دَوْحَةٍ، ثمره رَجَعَ  إِسْماَعِيلَ تَشْرَبر مِنَ الشهنهةِ،

رركرنَا؟ إبِىْراَهِيمر إِلَى مَنْ تىَتىْ إِبىْراَهِيمر إِلَى أهَْلِهِ، فاَتىهبىَعَتْهر أرمُّ إِسْماَعِيلَ، حَتىه لَمها بىَلَغروا كَدَاً  ناَدَتْهر مِنْ وَراَئهِِ: ياَ 
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لَى صَبِيىِّهَا، قاَلَ: إِلَى اللههِ، قاَلَتْ: رَتِيتر باِللههِ، قاَلَ: فىَرَجَعَتْ فَجَعَلَتْ تَشْرَبر مِنَ الشهنهةِ وَيَدِرُّ لبَىَنىرهَا عَ 
َا ر، قاَلَتْ: لَوْ ذَهَبْتر فىَنَارَْتر لَعَلِّي أرحِسُّ أَحَدًا، قاَلَ فَذَهَبَتْ 

 فَصَعِدَتِ الصهفَا حَتىه لَمها فَنِيَ الم
رْوَةَ، 

َ
سه أَحَدًا، فىَلَمها بىَلَغَتِ الوَادِيَ سَعَتْ وَأتََتِ الم سُّ أَحَدًا، فىَلَمْ تحرِ فىَفَعَلَتْ فىَنَارََتْ، وَنَارََتْ هَلْ تحرِ

تْ فىَنَاَرَتْ فإَِذَا هروَ عَلَى حَالهِِ ذَلِكَ أَشْوَا اً، ثمره قاَلَتْ: لَوْ ذَهَبْتر فىَنَاَرْتر مَا فىَعَلَ، تىَعْنِي الصهِ ه، فَذَهَبَ 
، لَعَلِّي أرحِسُّ أَحَدًا، فَ  ذَهَبَتْ كَأنَههر يىَنْشَغر للِْمَوْتِ، فىَلَمْ ترقِرههَا نىَفْسرهَا، فىَقَالَتْ: لَوْ ذَهَبْتر فىَنَارَْتر

سه أَحَدًا، حَتىه أتََمه  عًا، ثمره قاَلَتْ: لَوْ ذَهَبْتر فىَنَارَْتر مَا فَصَعِدَتِ الصهفَا، فىَنَارََتْ وَنَارََتْ فىَلَمْ تحرِ تْ سَبىْ
رٌ، فإَِذَا جِبْريِلر، قاَلَ: فىَقَالَ بِعَقِبِهِ هَكَ  ذَا، فىَعَلَ، فإَِذَا هِيَ بِصَوْتٍ، فىَقَالَتْ: أغَِثْ إِنْ كَانَ عِنْدَكَ خَيىْ

َا ر، فَدَهَ 
، قاَلَ: فىَقَالَ أبَرو وَغَمَزَ عَقِبَهر عَلَى الَأرْضِ، قاَلَ: فاَنىْبَثَبَ الم شَتْ أرمُّ إِسْماَعِيلَ، فَجَعَلَتْ تَحْفِزر

َا ر ظاَهِراً: »القَاسِمِ 
َاِ  وَيدَِرُّ لبَىَنىرهَا عَلَى صَبِيىِّهَا، «. لَوْ تىَركََتْهر كَانَ الم

قاَلَ: فَجَعَلَتْ تَشْرَبر مِنَ الم
إِذَا هرمْ بِطَيْرٍ، كَأنَىههرمْ أنَْكَرروا ذَاكَ، وَقاَلروا: مَا يَكرونر الطهيىْرر إِلاه قاَلَ: فَمَره ناَسٌ مِنْ جررْهرمَ ببَِطْنِ الوَادِي، فَ 

هَا فىَقَالر  وا: ياَ أرمه إِسْماَعِيلَ، عَلَى مَاٍ ، فىَبىَعَثروا رَسرولَهرمْ فىَنَارََ فإَِذَا هرمْ باِلْمَاِ ، فَأتَاَهرمْ فَأَخْبىَرَهرمْ، فَأتَىَوْا إلِيَىْ
بىْراَهِيمَ،  لنََا أَنْ نَكرونَ مَعَكِ، أَوْ نَسْكرنَ مَعَكِ، فىَبىَلَغَ ابىْنىرهَا فىَنَكَحَ فِيهِمر امْرأَةًَ، قاَلَ: ثمره إنِههر بَدَا لِإِ أتَأَْذَنِينَ 

رأَتَرهر: ذَهَبَ يَصِيدر، فىَقَالَ لِأَهْلِهِ: إِنيِّ مرطهلِعٌ تَركَِتِي، قاَلَ: فَجَاَ  فَسَلهمَ، فىَقَالَ: أيَْنَ إِسْماَعِيلر؟ فىَقَالَتِ امْ 
هْلِكِ، قاَلَ: ثمره قاَلَ: قرولي لَهر إِذَا جَاَ  غَيىِّرْ عَتَبَةَ باَبِكَ، فىَلَمها جَاَ  أَخْبىَرَتْهر، قاَلَ: أنَْتِ ذَاكِ، فاَذْهَِ  إِلَى أَ 

بىْراَهِيمَ، فىَقَالَ لِأَهْلِهِ: إِنيِّ مرطهلِعٌ تَركَِتِي، قاَلَ  : فَجَاَ ، فىَقَالَ: أيَْنَ إِسْماَعِيلر؟ فىَقَالَتِ امْرأَتَرهر: إِنههر بَدَا لِإِ
مرنَا ذَهَبَ يَصِيدر، فىَقَالَتْ: أَلَا تىَنْزلِر فىَتَطْعَمَ وَتَشْرَبَ، فىَقَالَ: وَمَا  عََامركرمْ وَمَا شَراَبركرمْ؟ قاَلَتْ:  عََا

َا ر، قاَلَ: اللههرمه باَركِْ لَهر 
بىَركََةٌ : »مْ في  عََامِهِمْ وَشَراَبِهِمْ، قاَلَ: فىَقَالَ أبَرو القَاسِمِ اللهحْمر وَشَراَبىرنَا الم

بىْراَهِيمَ، فىَقَالَ لِأَهْلِهِ: إِنيِّ مرطهلِعٌ تَركَِتِي، « بِدَعْوَةِ إِبىْراَهِيمَ صَلهى اللههر عَلَيْهِمَا وَسَلهمَ  قاَلَ: ثمره إنِههر بَدَا لِإِ
يْتًا، اعِيلَ مِنْ وَرَاِ  زَمْزَمَ يرصْلِحر نىَبْلًا لَهر، فىَقَالَ: ياَ إِسْماَعِيلر، إِنه رَبهكَ أمََرَني أَنْ أبَْنِيَ لَهر بىَ فَجَاَ  فىَوَافَبَ إِسمَْ 

لَ فىَقَامَا فَجَعَلَ قاَلَ: أَِ عْ رَبهكَ، قاَلَ: إِنههر قَدْ أمََرَني أَنْ ترعِينَنِي عَلَيْهِ، قاَلَ: إِذَنْ أفَىْعَلَ، أَوْ كَمَا قاَلَ: قاَ
 [.127]البقرة: { ٺ ٺ ڀ ڀ ڀڀ پ پ }إِبىْراَهِيمر يىَبْنِي، وَإِسْماَعِيلر يىرنَاوِلرهر الِحجَارَةَ وَيىَقرولَانِ: 

َقَامِ، فَجَعَلَ يىرنَا
لرهر وِ قاَلَ: حَتىه ارْتىَفَعَ البِنَا ر، وَتَعرفَ الشهيْخر عَنْ نىَقْلِ الِحجَارَةِ، فىَقَامَ عَلَى حَجَرِ الم

 .(3365، ح4/144) [.127]البقرة: {ٺ ٺ ڀ ڀ ڀڀ پ پ}الِحجَارَةَ وَيىَقرولَانِ: 
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الَ ، قاَلَ: قَ هررَيىْرَةَ  عَنْ أَبي ه(: 1422ما جا  قصص بني إسرائيل:  رواية البخاري ) وأما
يبىَهَا، مُّهر، فَدَعَتْهر، فَأَبَ جَاَ تْهر أر فَ صَلِّي، هر جررَيْجٌ ير كَانَ رَجرلٌ في بَنِي إِسْراَئيِلَ يىرقَالر لَ :"رَسرولر اللههِ   أَنْ يجرِ

و تْهر حَتىه  لَا تمرِ هرمه فىَقَالَ: أرجِيبىرهَا أوَْ أرصَلِّي، ثمره أتَىَتْهر فىَقَالَتْ: الله 
ر
مِسَاتِ، وكََانَ جررَيْجٌ في  ترريِهَر ورجروهَ الم

اعِيًا، فَأَمْكَنَتْهر مِنْ نىَفْسِهَا، تْهر فَأَبَ، فَأتََتْ رَ ، فَكَلهمَ تْ لَهر رهتَ ا، فىَتىَعَ صَوْمَعَتِهِ، فىَقَالَتِ امْرأَةٌَ: لَأفَْتِنَنه جررَيجًْ 
تىَوَتهأَ وَصَلهى ثمره أتََى فىَ أنَىْزلَروهر وَسَبُّوهر، مَعَتَهر، فَ وا صَوْ سَرر فىَوَلَدَتْ غرلَامًا فىَقَالَتْ: هروَ مِنْ جررَيْجٍ، فَأتَىَوْهر، وكََ 

، إِلاه مِنْ ، قاَلَ: لاَ تَكَ مِنْ ذَهَبٍ نِي صَوْمَعَ ا: نىَبْ الرو فىَقَالَ: مَنْ أبَروكَ ياَ غرلَامر؟ قاَلَ: الرهاعِي، قَ  الغرلَامَ،
 (.2482، ح3/137". )ِ ينٍ 

، عَنْ أَبي هررَيىْرَةَ (: م1993/ه1414) ابن حبانوما ذركر عن قصص لآخرين: ما روى 
راً يىَعْمَلْ  لمَْ  رَجرلًا  إِنه : "قاَلَ: قاَلَ النهِ ُّ  ، يردَاينر  وكََانَ  قَطُّ  خَيىْ  تىَيَسهرَ، مَا خرذْ : لرَِسرولهِِ  فىَيىَقرولر  النهاسر

راً عَمِلْتَ  هَلْ : اللههر  قاَلَ  هَلَكَ، فىَلَمها: قاَلَ  عَنها، يىَتَجَاوَزر  اللههَ  لعََله  وَتَجَاوَزْ، تىَعَسهرَ، مَا وَاتىْرركْ   قَطُّ؟، خَيىْ
 تىَيَسهرَ، مَا خرذْ  لهَر : قىرلْتر  ليَِتىَقَاتَى، بىَعَثْترهر  فإَِذَا النهاسَ، أردَاينر  وكَرنْتر  غرلَامٌ، لي  كَانَ   أنَههر  إِلاه  لَا،: قاَلَ 

، 11/422)". عَنْكَ  تَجَاوَزْتر : قاَلَ  قَدْ،: تىَعَالَى  اللههر  قاَلَ  عَنها، يىَتَجَاوَزر  اللههَ  لَعَله  وَتَجَاوَزْ  تىَعَسهرَ، مَا وَاتىْرركْ 
 .  (5043ح

 (: القصة الذاتية الشخصية )الواقعة للرسول  -2
حدهث بها و  ا الن  قبل البعثة أو بعدها، وهي وقائع حقيقية عاشه وقائع حد ت للن  
به ما تكون بالمذكرات م(: "وهذه القصص أش1985ه/1405الزير )يذكر  للعاة والاعتبار والاقتدا 

لنوع ينتخب أهم تجاربه افي هذا  نسان عن بعض ما يمرُّ به في حياته، والرسول التي يسجلها الإ
من  به، مستهدفاً لى أصحاصه عالذاتية، ويتخيره أكثرها إ ارة ليجعلها مادة قصصية، ينسج منها ما يق

 .333الة." صالرسورا  ذلك ما يحققه غرض هذه التجارب من تعميب إيمان الصحابة بالرسول و 
: ياَ ، أنَىههَا قاَلَتْ لرَِسرولِ الِله عن عَائِشَةَ، زَوْجَ النهِ ِّ ما جا  عند مسلم )د.ت(: ومنها 

شَده مَا رَسرولَ الِله، هَلْ أتََى عَلَيْكَ يىَوْمٌ كَانَ أَشَده مِنْ يىَوْمِ أرحردٍ؟ فىَقَالَ: "لَقَدْ لَقِيتر مِنْ قىَوْمِكِ وكََانَ أَ 
،  لَقِيتر مِنىْهرمْ يىَوْمَ  بْنِي إِلَى مَا أرََدْتر الْعَقَبَةِ، إِذْ عَرَتْتر نىَفْسِي عَلَى ابْنِ عَبْدِ ياَليِلَ بْنِ عَبْدِ كرلَالٍ فىَلَمْ يجرِ

بةٍَ قَدْ ا بِسَحَافاَنْطلََقْتر وَأنَاَ مَهْمرومٌ عَلَى وَجْهِي، فىَلَمْ أَسْتَفِبْ إِلاه بِقَرْنِ الثىهعَالِبِ، فىَرَفىَعْتر رأَْسِي فإَِذَا أنََ 
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عَ قىَوْلَ قىَوْمِكَ لَكَ، وَمَا رردُّوا  أَظلَهتْنِي فىَنَارَْتر فإَِذَا فِيهَا جِبْريِلر، فىَنَادَاني، فىَقَالَ: إِنه الَله  قَدْ سمَِ
، عَلَيْكَ، وَقَدْ بىَعَثَ إلِيَْكَ مَلَكَ الْجبَِالِ لتَِأْمررَهر بماَ شِئْتَ فِيهِمْ"، قاَلَ: "فىَنَادَاني مَلَكر   الْجبَِالِ وَسَلهمَ عَلَيه

عَ قىَوْلَ قىَوْمِكَ لَكَ، وَأنَاَ مَلَكر الْجبَِالِ وَقَدْ بىَعَثَنِي رَبُّكَ  إلِيَْكَ لتَِأْمررَني ثمره قاَلَ: ياَ محرَمهدر، إِنه الَله قَدْ سمَِ
بَلْ أرَْجرو أَنْ : »"، فىَقَالَ لَهر رَسرولر الِله بأَِمْركَِ، فَمَا شِئْتَ، إِنْ شِئْتَ أَنْ أرْ بِبَ عَلَيْهِمر الْأَخْشَبىَيْنِ 

في هذه (. 1795، ح3/1420«. )يخرْرجَِ اللهر مِنْ أَصْلَابِهِمْ مَنْ يىَعْبردر الَله وَحْدَهر لَا يرشْركِر بهِِ شَيْئًا
ر  ، وهي تؤ ا هو أشد من يوم أحدمم يوم العقبة من الكفار اهاقلا التي ةشدال القصة يذكر الن  

 .لمرحلة في بداية بعثته 
 القصة التمثيلية:  -3

م يقول العاة والتعليو على شكل قصة وحدهث بها أصحابه للعبرة  هي أمثال تربها الرسول 
وهو يطرح  يقول في مطلع كل قصة من هذه القصص م(: "فالرسول 2013ا طاب ويونس )

نشئ هذه القصص ابتدا  ي ني أن الرسول الفكرة الذهنية )مَثَلر كذا كمَثَلِ كذا .....( وهذا يع
 واقع لفكرة فياسم ليعرض من خلالها الفكرة في صورة مجسمة، وهذا التمثيل في الوقت الذي يج
لذهني احساسنا لى إإعملي نستطيع أن نتصوره وأن ندركه من خلال حركة القصة فإنه أيضا يضيف 

 ن عوا فمفها وما توحي به مواق إحساساً شعورياً يتغلغل في نفوسنا من جرا  جو القصة
  .1710ص وانفعالات".
 ، عَنِ النهِ ِّ عن النىُّعْمَانَ بْنَ بَشِيٍر ( م2013/ه1434) الدارمي اهرو مثلتها ما ومن أ

هَا ،راَحِلَترهر  وَمَعَهر  شَجَرَةٍ  تَحْتَ  فىَقَالَ  تىَنروفَةٍ  أرَْضٍ  في  رَجرلٌ  سَافىَرَ  مَاقاَلَ: "  فاَسْتىَيىْقَظَ   عََامرهر،وَ  زاَدرهر  عَلَيىْ
 شَيْئًا، يىَرَ  فىَلَمْ  شَرَفاً عَلَا  ثمره  شَيْئًا، يىَرَ  فىَلَمْ  شَرَفاً عَلَا  ثمره  شَيْئًا، يىَرَ  فىَلَمْ  شَرَفاً فىَعَلَا  راَحِلَترهر، ذَهَبَتْ  وَقَدْ 
". إلِيَْهِ  تاَبَ  إِذَا عَبْدِهِ  بتِىَوْبةَِ  الله مِنَ  بِهاَ حًافىَرَ  بأَِشَده  هروَ  فَمَا ،خِطاَمَهَا تَجررُّ  بِهاَ هروَ  فإَِذَا فاَلْتىَفَتَ : قاَلَ 
مثلًا على شكل قصة لتجسيد حالة لم يكن يتخيلها المر  على  ترب الن   (.2934ح ،566)

 حقيقتها إلا بعد تصويرها على صورة أخرى قابلة للتخيل.
 القصة الغيبية: -4
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الأشقر يقول ة ويهة لا سبيل لمعرفتها إلا عن  ريب الوحيتتناول أحدا اً ووقائع غيبية دنيويهة أو أرخرَ 
 كما  سيقع وحب فيه، كذب  لا صدق  الآ الغيب في الحديثي"إنه القصص  م(:2007ه/1427)

 الرسول كان  وقد به،  الرسول إلى أوحي وحي لأنه نقصان، ولا زيادة غير من  الرسول به أخبر
 أو هم،غير  به يعلم لم الذي الغيب أو قلوبهم، في وريد الذي ببالغي وأعدا ه أصحابه يعلم 

وهي . 6".  ص الرسول به أخبر كما  الأيام مقبل في ونهفير  حياهم، في لهم سيقع الذي بالغيب
م(: "وهذا النوع يمثله عدد من القصص ذي 2015بادشاه )ذات موتوعات متعددة يؤكد 

احداً يجمعها كلها ويشكِّل قاسماً مشتركاً بين كل موتوعات شتى تتناول أموراً مختلفة، ولكن رابطاً و 
  .136قصة من هذه المجموعة وأختها، وهو أ ا كلها تتحدث عن أمور غيبية خاصة". ص

قاَلَ: "يجَِي ر  عَنْ عَبْدِ اللههِ بْنِ مَسْعرودٍ، عَنِ النهِ ِّ : "م(1986ه/1406)روى النسائي 
: قىَتىَلْترهر لتَِكرونَ الرهجرلر آخِذًا بيَِدِ الرهجرلِ  ، هَذَا قىَتىَلَنِي، فىَيىَقرولر اللههر لَهر: لِمَ قىَتىَلْتَهر؟ فىَيىَقرولر : ياَ رَبِّ فىَيىَقرولر

: إِنه هَذَا قىَتىَلَنِي، فىَيىَ  : فإَِنىههَا لي. وَيجَِي ر الرهجرلر آخِذًا بيَِدِ الرهجرلِ فىَيىَقرولر : لِمَ قرولر اللههر لَهر الْعِزهةر لَكَ، فىَيىَقرولر
: إِنىههَا ليَْسَتْ لفِرلَانٍ فىَيَبرو ر بإِِثمِْهِ". ) : لتَِكرونَ الْعِزهةر لفِرلَانٍ، فىَيىَقرولر  (.3997، ح7/84قىَتىَلْتَهر؟ فىَيىَقرولر

 ثانياا: أنواع القصة بحسب الغرض منها:
 القصة التعليمية: -1

هداف أمجموعة و القصص لتربية وتعليم أصحابه، فلا تخلو قصة من هدف أ روى الن  
تضمن للتوجيهات القصص التعليمي الم" ه(:1427الوادعي )تربوية وتعليمية تراد من القصة، 

الآخرين   تجاربفيكير والتف وات والأرض،االعقائدية، والحث على التأمل والتدبر في ملكوت السم
نماط د الأخلاق وأقواع ا إرسو  ،لبنيان فکري سليم امن الأمم الغابرة، واتخاذها منطلقا للعبرة وأساسً 

لجانب في ااز هذا ن إبر ولقد ورد ذلك كله في وحدة متناسقة، مما يؤكد أ السلوك النفسي السوي..
التأ ر و شخاص، ة للأا إلى القلب فيحمل على المشاركة الوجدانيإ ار قصصي يجعل المغزى نافذً 

 . 63". صالفضيلةب و  والحبالمواقف، وتوجيه العا فة الدينية إلى ا ير لبالأحداث، والانفعا
من توجيهات عقدية تربط المر  بالقه فتذكر  لا يخفى على ذي لب ما في قصصه و 

يذكر إبراهيم  وتصحح ما علب في أذهان الناس من عقائد فاسدة صفات الله 
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 في وأبدع الإحسان، غاية التعليمي القصص توظيف  الن  أحسن لقد(: "م2014ه/1435)
 من عدد من يخلو وفروعه بأصوله الكر  الدين هذا أبواب من باب يكاد ولا ع،الإبدا  كل  ذلك

 عامة، أو خاصة مجالس في مجموعات أو لأفراد أحياناً يقصها  الن  كان  التي المؤ رة النبوية القصص
 القصص تلك ذكر وسوا  ، آخرين أقوام عن أو سبقوه الذين الأنبيا  عن القصص كانت  وسوا 
 . 36اقتصر على مواتع منها". صأو  بطولها

عَنِ عَبْدَ الِله بْنَ عَبهاسٍ، قاَلَ: (: "د.تجا  عند مسلم )ومن أمثلة القصص التعليمي ما 
لَةً مَعَ رَسرولِ الِله  أَخْبىَرَني رَجرلٌ مِنْ أَصْحَابِ النهِ ِّ  نَمَا هرمْ جرلروسٌ ليَىْ ررمِيَ  مِنَ الْأنَْصَارِ، أنَىههرمْ بىَيىْ

قاَلروا: « مَاذَا كرنْترمْ تىَقرولرونَ في الْجاَهِلِيهةِ، إِذَا ررمِيَ بمثِْلِ هَذَا؟: »نَجْمٍ فاَسْتىَنَارَ، فىَقَالَ لَهرمْ رَسرولر الِله بِ 
لَةَ رَجرلٌ عَاِيمٌ، وَمَاتَ رَجرلٌ عَاِيمٌ، فىَقَالَ رَسرو  فإَِنىههَا : »لر الِله اللهر وَرَسرولرهر أعَْلَمر، كرنها نىَقرولر ورلِدَ اللهيىْ
حَ حَملََةر الْعَرْشِ، ثمره لَا يىررْمَى بِهاَ لِمَوْتِ أَحَدٍ وَلَا لِحيََاتهِِ، وَلَكِنْ رَبىُّنَا تىَبَارَكَ وَتىَعَالَى اسْمرهر، إِذَا قَضَى أمَْرًا سَبه 

لرغَ التهسْبِيحر  نىْيَاأهَْلَ هَذِهِ السهمَ  سَبهحَ أهَْلر السهمَاِ  الهذِينَ يىَلرونىَهرمْ، حَتىه يىَبىْ الهذِينَ يىَلرونَ ثمره قاَلَ: "« اِ  الدُّ
أهَْلِ السهمَاوَاتِ حَملََةَ الْعَرْشِ لحَِمَلَةِ الْعَرْشِ: مَاذَا قاَلَ رَبُّكرمْ؟ فىَيرخْبررونىَهرمْ مَاذَا قاَلَ: قاَلَ فىَيَسْتَخْبرر بىَعْضر 

لرغَ اْ بَىَرر هَذِهِ  نىْيَا، فىَتَخْطَفر الجِْنُّ السهمْعَ فىَيىَقْذِفرونَ إِلَى أَوْليَِائِهِمْ، وَيىررْمَوْنَ بهِِ، بىَعْضًا، حَتىه يىَبىْ  السهمَاَ  الدُّ
 (.2229، ح4/1750) فَمَا جَا روا بهِِ عَلَى وَجْهِهِ فىَهروَ حَبي، وَلَكِنىههرمْ يىَقْرفِرونَ فِيهِ وَيزَيِدرونَ".

 القصة الوعظية: -2
ي ل الوادعيقو صحابه أنوع من القصص لما فيه من كبير الأ ر في نفوس هذا ال روى الن  

فراداً انوا أكإنما  ه( عن القصص الوعاية: "هي عبارة عن قصص لم يكن أبطالها أنبيا  و 1427)
براز إنها هو م وإنما الهدف نية،عاديين، ولم يكن الغرض الديني منها إ بات التوحيد والدعوة إلى الوحدا

 .74صوالأموال".  ل النفسوبذ ية والدعوة إلى التضحية في سبيل الله، والدعوة إلى الجهادالعاة الدين
عن أَبي ه(: "1422وردت القصص الوعاية كثيراً في السنة النبوية منها ما روى البخاري )

نَمَا رَجرلٌ يَمْشِي: »أَوْ قاَلَ أبَرو القَاسِمِ  قال: قاَلَ النهِ ُّ  هررَيىْرَةَ  في حرلهةٍ، تىرعْجِبرهر نىَفْسرهر،  بىَيىْ
فالقصة  (.5789، ح7/141) «".مررَجِّلٌ ارهتَهر، إِذْ خَسَفَ اللههر بِهِ، فىَهروَ يىَتَجَلْجَلر إِلَى يىَوْمِ القِيَامَةِ 
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يشرح  بأسلوب إلقائي توفيها من الموعاة أكبر مما لو  رح ؛هنا وردت تبين ترر التكبر وخطورته
 .خطورة الكِبر

 قصة الأخلاقية القِيَميَّة:ال -3
تبين الهدف منها زرع القيم والأخلاق الفاتلة، والتحذير من الأخلاق السيئة وتبيين تررها 

م(: "وهي ذلك النوع من القصص الذي يرمي إلى غرس المثل العليا 2013ه/1434أبو رخية )
ة وتنمي فيهم العادات والفضائل في النفوس، والتحلي بالأخلاق الحميدة وتحث على الصفات الطيب

الكريمة، كاحترام الناس ومساعدهم، والتضحية من أجل المبادئ وترغبهم بالحب والعدل، ونصرهما". 
 . 56ص

عن أَبي هررَيىْرَةَ ه(: "1422لذلك نجد لها مساحة واسعة في السنة النبوية جا  عند البخاري )
  ِقال: أَنه رَسرولَ اللهه " :َنَمَا رَ قاَل راً فىَنىَزَلَ بىَيىْ ، فىَوَجَدَ بئِىْ جرلٌ يَمْشِي بِطرَيِبٍ، اشْتَده عَلَيْهِ العَطَشر

، يأَْكرلر الثىهرَى مِنَ العَطَشِ، فىَقَالَ الرهجرلر: لَقَدْ بىَلَغَ هَذَ  ا الكَلْبَ فِيهَا، فَشَرِبَ ثمره خَرجََ، فإَِذَا كَلْبٌ يىَلْهَثر
رَ فَمَلَأَ خرفههر ثمره أمَْسَكَهر بِفِيهِ، فَسَقَى الكَلْبَ فَشَكَرَ اللههر  مِنَ العَطَشِ مِثْلر الهذِي كَانَ بىَلَغَ  بي، فىَنىَزَلَ البِئىْ

نىَعَمْ، في كرلِّ ذَاتِ كَبِدٍ رَْ بَةٍ »" قاَلروا: ياَ رَسرولَ اللههِ، وَإِنه لنََا في البىَهَائمِِ أَجْراً؟ فىَقَالَ:  لَهر لَهر فىَغَفَرَ 
 (.5789، ح7/141) «".أَجْرٌ 

 القصة الاجتماعية: -4
وهي التي تسعى لربط الفرد بمجتمعه، وتبين ما يجب للفرد من حقوق وما عليه من واجبات 
 تجاه الآخرين، حتى يكون مثالًا صالحاً من حسن الأدب، والتعامل مع الآخرين، والتصرف السليم

الاجتماعية بين التلاميذ،  م(: "تعد إحدى الوسائل الإيجابية لتكوين الروابط2015تذكر عياش )
فضلا عن إكسابهم عادات وتقاليد المجتمع الذي يعيشون فيه، فهي تناقش الأسر والعلاقات بين 

هي التي تذكر المواقف الاجتماعية بايجابياها و . 17الآبا  والأبنا ، والمجتمع والتفاعل معه". ص
 يتوقعه عما مسبقًا تصوراً تعطي الاجتماعية القصص إنه (: "م2007) الجارحي وسلبياها يلمح

 حدة من التخفيف في القصص هذه وتسهم الواقعية، الاجتماعية المواقف في الطفل من الآخرون
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 القصص هذه تعطيه حيث لها، يتعرض التي الجديدة المواقف في الطفل ياهره الذي القلب أو التوتر
 .1324ص". الجديدة والبيئات المواقف هذه عن مسبقا تصورا

روى  ذلك تجد هذا النوع في القصص النبوي يسعى لترسيخ القيم الاجتماعية الصحيحةل
، فىَقَالَ عَنْ أربَيِّ بْنِ كَعْبٍ، قاَلَ: انىْتَسَبَ رَجرلَانِ عَلَى عَهْدِ رَسرولِ الِله (: "م2001ه/1421أحمد )

اَ: أنَاَ فرلَانر بْنر فرلَانٍ بْنِ فرلَانٍ، فَمَنْ أنَْتَ لَا  : "انىْتَسَبَ رَجرلَانِ  أرمه لَكَ؟ فىَقَالَ رَسرولر الِله أَحَدرهمر
اَ: أنَاَ فرلَانر بْنر فرلَانٍ، حَتىه عَده تِسْعَةً، فَمَنْ أنَْتَ لَا أرمه لَكَ؟ عَلَى عَهْدِ مروسَى  ، فىَقَالَ أَحَدرهمر

سْلَامِ". قاَلَ: "فَأَوْحَ  : أَنه هَذَيْنِ الْمرنْتَسِبىَيْنِ، أمَها ى اللهر إِلَى مروسَى قاَلَ: أنَاَ فرلَانر بْنر فرلَانٍ ابْنر الْإِ
لْمرنْتَسِبر إِلَى أنَْتَ أيَىُّهَا الْمرنْتَمِي أَوِ الْمرنْتَسِبر إِلَى تِسْعَةٍ في النهارِ فَأنَْتَ عَاشِررهرمْ، وَأمَها أنَْتَ ياَ هَذَا ا

 (.21178، ح35/110) ا في الْجنَهةِ".ا ىْنىَيْنِ في الْجنَهةِ، فَأنَْتَ  اَلثِىرهرمَ 
 :الحجمثالثاا: أنواع القصة بحسب 

ة ت متنوعقسيماتبعاً لمفهومها، لذلك تجد هناك ت الحجملم يستقر تقسيم القصة حسب 
 طويلتقسمها ال والأقصوصة لأقسام القصة فمنهم من يقسمها إلى القصة والرواية

ة أو القصصيّ و قصيرة، أو القصة الطويلة، والقصة الم( بحسب حجمها إلى: "الرواية 2011ه/1432)
 ببو  ما سعلى تة، ومنهم من يقسمها إلى القصة القصيرة، والقصة، والرواي .47الأقصوصة". ص

 يمكن تقسيم القصة النبوية إلى قسمين:
 القصة: -1

  تصل فيلانها هي التي تتناول مجموعة مواقف أو حوادث معينة من حياة صاحبها؛ ولك
  قطاعاً  تشغل التي وهيم(: "2018ه/1439تذكر حجازي ) ل إلى ما وصلت إليه الروايةالتفصي
 هاوملامح اهسما وإبراز اتالشخصي برسم وتعنى والمكان، الزمان من واسعاً  وحيزاً  الحياة من كبيراً 

  .88". صمترابطة الأحداث وتذكر والانفعالات، ا وا ر وتصوير
 كَانَ ":قاَلَ   اللههِ  رَسرولَ  أَنه  صرهَيْبٍ، عَنْ م(: 2009زار )عند البة القصة ما جا  ومن أمثل

 رَاهِبٌ  وَالْمَلِكِ  السهاحِرِ  بىَيْنَ  وكََانَ  السهحَرَ، فىَعَلهمَهر  سَاحِرٍ  إِلَى  لَهر  غرلَامًا فَدَفَعَ  قىَبىْلَكرمْ  كَانَ   ممهنْ  مَلِكٌ 
 مَا: قاَلَ  السهاحِرَ  أتََى إِذَا فَكَانَ  وكََلَامرهر، نَحْورهر  فَأَعْجَبَهر  مِهِ كَلَا   مِنْ  فَسَمِعَ  الرهاهِبِ  عَلَى الْغرلَامر  فَأتََى
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 فَشَكَى تَرَبروهر  أهَْلَهر  أتََى فإَِذَا فىَيربْطِئر  الرهاهِبِ  عِنْدَ  جَلَسَ  أهَْلَهر  أتََى فإَِذَا أهَْلِي، حَبَسَنِي : قاَلَ  حَبَسَكَ؟
: فىَقرلْ  يَضْربِروكَ  أَنْ  أَهْلركَ  أرَاَدَ  وَإِذَا أَهْلِي حَبَسَنِي  فىَقرلْ  يَضْربَِكَ  أَنْ  السهاحِرر  ادَ أرََ  إِذَا: فىَقَالَ  الرهاهِبِ، إِلَى 

، حَبَسَنِي  نَمَا السهاحِرر  فَلَا  النهاسَ  حَبَسَتِ  قَدْ  عَاِيمَةٍ  فَاِيعَةٍ  دَابهةٍ  عَلَى يىَوْمٍ  ذَاتَ  أتََى إِذْ  كَذَلِكَ   هروَ  فىَبىَيىْ
؟ أمَِ  اللههِ  إِلَى  أَحَبُّ  الرهاهِبر  أعَْلَمر  الْيىَوْمَ : فىَقَالَ  يجرَاوِزروا، أَنْ  يَسْتَطِيعرونَ   أمَْرر  كَانَ   إِنْ  اللههرمه : فىَقَالَ  السهاحِرر
ابهةَ  هَذِهِ  فاَقىْترلْ  السهاحِرِ  أمَْرِ  مِنْ  -أرَْتَى- إلِيَْكَ  أَحَبه  الرهاهِبِ   فىَقَتىَلَهَا اهَافىَرَمَ  النهاسر  يَجروزَ  حَتىه  الده
، تَدرله  فَلَا  ابىْترلِيتَ  فإَِنِ  سَتربْتىَلَى، وَإِنهكَ  مِنيِّ  أفَْضَلر  إِنهكَ : فىَقَالَ  بِذَلِكَ  الرهاهِبر  فَأرخْبرَ  النهاسر  وَمَضَى  عَلَيه
 فَسَمِعَ  فىَعَمِيَ  يجرَالِسرهر  كَانَ   رَجرلًا  يىَعْنِي  للِْمَلِكِ  جَلِيسٌ  وكََانَ : قاَلَ  وَالْأبَىْرَصَ، الْأَكَمَهَ  يىربْرِئر  الْغرلَامر  فَكَانَ 

 باِللههِ  آمَنْتَ  فإَِنْ  أَحَدًا أنَاَ أَشْفِي مَا: فىَقَالَ  اشْفِنِي،: لَهر  فىَقَالَ  كَثِيرةٍَ،  بِهدََاياَ وَأتَاَهر  باِلْغرلَامِ  فَسَمِعَ  يىَعْنِي  بِهِ 
 فَجَلَسَ  يأَْتيِهِ  كَانَ   الهذِي -الرهجرلَ  يىَعْنِي - الْمَلِكَ  أتََى ثمره  اهر،فَشَفَ  اللههَ  فَدَعَا فَآمَنَ  فَشَفَاكَ، اللههَ  دَعَوْتر 
، كَانَ   كَمَا ،: قاَلَ  بَصَرَكَ؟ عَلَيْكَ  رَده  مَنْ : فرلَانر  لَهر  فىَقَالَ  يَجْلِسر  رَبيَِّ  وَلَكِنْ  لَا : قاَلَ  رَبُّكَ، أنَاَ: قاَلَ  رَبيِّ
برهر  يىَزَلْ  فىَلَمْ : قاَلَ  نىَعَمْ،: قاَلَ  غَيْرِي؟ رَبي  وَلَكَ : قاَلَ  اللههر،  فىَقَالَ  إلِيَْهِ  فىَبىَعَثَ  الْغرلَامِ  عَلَى دَله  حَتىه  يىرعَذِّ
 وَلَكَ : قاَلَ  اللههِ، غَيىْرر  يَشْفِي مَا أَحَدًا، أَشْفِي مَا: قاَلَ  وَالْأبَىْرَصَ، الْأَكَمَهَ  تىربْرِئَ  أَنْ  سِحْركَِ  مِنْ  بىَلَغَ  قَدْ 
 فَأرِ َ  الرهاهِبِ  عَلَى دَله  حَتىه  بِهِ  يىَزَلْ  فىَلَمْ  باِلْعَذَابِ  أيَْضًا فَأَخَذَهر  اللههر، وَرَبُّكَ  رَبيِّ  نىَعَمْ : قاَلَ  غَيْرِي؟ رَبي 

 الْأَرْضِ، إِلَى  شِقهاهر  وَقَعَ  حَتىه  رأَْسِهِ  مَفْرقِِ  في  الْمِنْشَارر  فىَورتِعَ  فَأَبَ، دِينِكِ  عَنْ  ارْجِعْ : فىَقَالَ  باِلرهاهِبِ 
 إِلَى  شِقهاهر  وَقَعَ  حَتىه  رأَْسِهِ  مَفْرقِِ  في  الْمِنْشَارر  فىَورتِعَ : قاَلَ  فَأَبَ، دِينِكَ  عَنْ  ارْجِعْ  لِلْأَعْمَى: وَقاَلَ 

 بِهِ  بىَلَغْترمْ  إِذَا: فىَقَالَ  وكََذَا، كَذَا  جَبَلِ  إِلَى  نىَفَرٍ  مَعَ  بِهِ  فىَبىَعَثَ  فَأَبَ  دِينِكَ  عَنْ  ارْجِعْ : للِْغرلَامِ  وَقاَلَ  الْأَرْضِ،
 بماَ اكْفِنِيهِمْ  اللههرمه : قاَلَ  الْجبََلَ  بهِِ  عَلَوْا فىَلَمها بهِِ  فَذَهَبروا فىَوْقِهِ، مِنْ  فَدَهْدِهروهر  وَإِلاه  دِينِهِ  عَنْ  رَجَعَ  فإَِنْ 

 اللههر، كَفَانيِهِمر :  قاَلَ  أَصْحَابركَ؟ فىَعَلَ  مَا: فىَقَالَ  ،الْمَلِكِ  إِلَى  يَمْشِي الْغرلَامر  وَجَا َ  الْجبََلر  بِهِمر  فىَرَجَفَ  شِئْتَ 
 اللههرمه : الْغرلَامر  فىَقَالَ  بِهِ  فىَلَحَجروا فىَغَرِّقروهر  وَلَا  دِينِهِ  عَنْ  رَجَعَ  إِنْ : وَقاَلَ  الْبَحْرِ، إِلَى  آخَريِنَ  مَعَ  بِهِ  فىَبىَعَثَ 

 فىَعَلَ  مَا: فىَقَالَ  الْمَلِكِ، عَلَى دَخَلَ  حَتىه  يَمْشِي الْغرلَامر  وَجَا َ  نَ أَاَْعرو  فىَغَرقِروا شِئْتَ  بماَ اكْفِنِيهِمْ 
 بهِِ  آمررركَ  مَا تىَفْعَلَ  حَتىه  تىَقْتىرلْنِي  أَنْ  تَسْتَطِيعر  لَا  إنِهكَ : للِْمَلِكِ  قاَلَ  ثمره  اللههر، كَفَانيِهِمر :  فىَقَالَ  أَصْحَابركَ؟

 في  النهاسَ  تَجْمَعر : قاَلَ  هروَ؟ وَمَا: قاَلَ  قىَتْلِي تَسْتَطِيعَ  لَا  فإَِنهكَ  وَإِلاه  قىَتىَلْتَنِي، بِهِ  آمررركَ  مَا فىَعَلْتَ  أنَْتَ  فإَِنْ 
 اإِذَ  فإَِنهكَ  الْغرلَامِ، رَبِّ  اللههِ  بِسْمِ : تىَقرولر  ثمره  كِنَانَتِي   مِنْ  سَهْمًا فىَتَأْخرذر  جِذعٍْ  عَلَى تَصْلِبرنِي  ثمره  وَاحِدٍ، صَعِيدٍ 
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 فىَوَقَعَ  الْغرلَامِ، رَبِّ  اللههِ  بِسْمِ : قاَلَ  ثمره  رَمَاهر  ثمره  قىَوْسِهِ  كَبِدِ   في  السههْمَ  فىَوَتَعَ : قاَلَ  قىَتىَلْتَنِي، ذَلِكَ  فىَعَلْتَ 
 فَقِيلَ  الْغرلَامِ، رَبِّ بِ  آمَنها: النهاسر  فىَقَالَ  فَمَاتَ  السههْمِ  مَوْتِعِ  عَلَى يَدَهر  الْغرلَامر  فىَوَتَعَ  صردْغِهِ  في  السههْمر 
 فَخردهتْ  السِّكَكِ  بأِفَىْوَاهِ  فَأَمَرَ  كرلُّهرمْ،  النهاسر  آمَنَ  قَدْ  بِكَ  نىَزَلَ  وَاللههِ  فىَقَدْ  تَحْذَرر  كرنْتَ   مَا أرَأَيَْتر : للِْمَلِكِ 
 فَكَانروا فِيهَا، فَأقَْحِمروهر  وَإِلاه  فَدَعروهر  دِينِهِ  عَنْ  رَجَعَ، مَنْ : وَقاَلَ  النِّيراَنر  فِيهَا وَأرتْرمَِتْ  الْأرخْدرودر  فِيهَا

 أرمههِ  ياَ: الصهِ ُّ  لَهاَ فىَقَالَ  فِيهَا، تىَقَعَ  أَنْ  تىَقَاعَسَتْ  فَكَأنَىههَا تىررْتِعرهر  لَهاَ باِبْنٍ  امْرَأةٌَ  فَجَاَ تِ  فِيهَا يىَتىَقَادَعرونَ 
 .(2090، ح20-6/18. )"الحَْبِّ  عَلَى فإَِنهكِ  اصْبرِي

 القصة القصيرة:  -2
يسى ل ونهي التي تتناول حاد ة، أو واقعة معينة وتعالجها بأسلوب سريع، تقو 

  صورةفيتعرته فا من الأحداث، م(: "القصة القصيرة: وهي التي تتناول حاد ً 2015ه/1436)
قت و ر يتها في أقصتبلغ غاي، لسريعة قوية، في تعبيرات مركزة ومهمتها الإيحا  السريع، والتأ ير القو 

ومن  .80. صتفاصيل"بال ومن أقرب  ريب، ومن ثم فهي لا تتناول وقائع متصلة مترابطة، ولا تعتني
 اللهِ  ِ ِّ لنَِ  كَانَ "  :  اللهِ  رَسرولر  الَ قَ : قاَلَ   هررَيىْرةََ  أَبي  عَنْ (: م2014) ذكر عبد الجبارأمثلتها ما 
لَةَ  لَأَ روفَنه : الَ فىَقَ  امْرأَةٍَ  مِائَةر   دَاوردَ  بْنِ  سرلَيْمَانَ   لتََلِدَنه وَ  مِنىْهرنه  امْرأَةٍَ  لُّ كر   تَحْمِلْنه فىَلَ  ،ائِينِسَ  عَلَى اللهيىْ
 ،يعًااَِ  عَلَيْهِنه  فَطاَفَ  سِيَ وَنَ  ،يىَقرلْ  مْ فىَلَ  للهر ا شَا َ  نْ إِ : قرلْ : الْمَلَكر  لَهر  فىَقَالَ  اللهِ  سَبِيلِ  في  يىرقَاتِلر  فاَرسًِا
 مهدٍ محرَ  نىَفْسر  وَالهذِي:  اللهِ  رَسرولر  الَ فىَقَ  انٍ إنِْسَ  فِ بنِِصْ  جَاَ تْ  ،وَاحِدَةٌ  امْرأَةٌَ  إِلاه  مِنىْهرنه  يَحْمِلْ  فىَلَمْ 
 ."اَْعرونَ أَ  اللهِ  سَبِيلِ  في  اهَدرواوَلجََ  ارسًِافَ  لَدَتْ فىَوَ  نىْهرنه مِ  امْرأَةٍَ  كرلُّ   لحََمَلَتْ  اللهر  شَا َ  إِنْ  قاَلَ  لَوَ  ،بيَِدِهِ 
20/120. 

ص النبوي لم  القصأنه  ولبيان والقصة النبوية بأنواعها جا ت لتحقب أهدافاً علمية تربوية،
 أغراتها وتحقيب ميةيقتصر على نوع محدد من أنواع القصص بل جا  لتلبية حاجات الدعوة الإسلا

 القصص وع فيلتنايان بحسب حالتها أو الغرض منها أو الحجم؛ الهدف منه  القصة النبوية وتقسيم
 النبوي. 
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 ع: أغراض القصة في السنة النبويةالمبحث الراب
القصص بأشكالها وأنواعها للمتعة والتسلية فحسب، وإنما رواها لتحقيب  لم يرو الن  

 م(: "فما كان رسول الله 1985ه/1405أغراض الشريعة الإسلامية على اتساعها وكثرها. الزير )
أنواعها لذاها كأنماط قصصية ذات  ريقة فنية ايلة، أي أنه لم يعرض تلك القصص بمختلف 

يعرتها لذات الفن القصصي وإن كان هذا يتحقب تبعاً، وإنما كان يعرتها وهو يستهدف بالدرجة 
الأولى والأخيرة، ما تتحدث عنه من موتوعات دينية، وما تعرته من مبادئ وأفكار جا ت بها 

 . 427الرسالة الإسلامية". ص
م(: "إن هذا 2005القصص ذكر ليحقب أهداف وغايات الدعوة الإسلامية يوتح الغزالي )ف

قة؟ نذ فجر ا ليمالناس  بين القصص كان تاريخاً لسير الدعوة الدينية في الحياة، وكيف خطهت مجراها
كيف إزائها، و نبيا  بالأ وما العقبات التي اعترتتها، وهل وقفت عندها، أو تغلبت عليها، وما صنع
  د... فالقرآني والرشالغ قبلت الأمم المدعوة رسالات الله أو صدهت عنها، وبم انتهى الصراع بين
وة وتوحا، رض الدعاد عكتاب الدعوة وتاريخها، وفي تضاعيف السرد التاريخي لأخبار الأولين يزد

ت الدهور". ر وكره لعصو ويستبين منهجها الذي تحدو البشرية إليه، والذي لا يختلف وإن اختلفت ا
 . لذلك تجد أنه للقصة النبوية أغراض كثيرة ومن أهمها: 95ص

 أولاا: أغراض دعوية: 
 إثبات الوحي والرسالة:  -1

  ة بأن النعاوترسيخ القن إن من أهم أغراض القصة في السنة النبوية هو إ بات الوحي والرسالة،
هو الأمي الذي لم و  : "فالرسول م(2001ه/1422مرسل من الله تعالى يقول العرياني ) محمد 

أو  لجاهليةرب ايكن يحسن قرا ة ولا كتابة، ولا عرف بطلب العلم عمن كان يحسن ذلك من ع
ذا مما هاب. وهوإس غيرهم من أهل الكتاب، يتلو على قومه هذه القصص، وقد جا  بعضها في دقة

 . 22صيؤكد أ ا وحي من الله وأن محمداً رسول الله يبلغ رسالة ربه". 
 ہہ ۀۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ} :يقول الله و 

ما كان ، هي وحي من الله  فهذه القصص التي يرويها الن   .[49: ]هود {ھ ہ ہ
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وقد يكون اهل الكتاب يعلمون بعضًا منها، ، لها أحد من أهل الجاهلية يعلمها من قبل رواية الن  
 . كما كانت عليه في الواقعوقد جا ت أحدا ها بتفاصيلها ودقتها  

 بناء العقيدة الإسلامية الصحيحة:  -2
الكثير من  لذلك أورد الن  ، إن أهم ما جا  في الدعوة الإسلامية هو الدعوة إلى التوحيد

لذلك نجد عدداً من قصص ؛ القصص داعمة ومؤيدة لتثبيت أركان عقيدة التوحيد في نفوس أصحابه
ومنها عن علم الغيب وما ، دي فمنها ما جا  عن صفات الله يتحدث عن الجانب العق الن  

  .جا  في هذه القصص هو جز  من العقيدة الإسلامية
ت ة إ بالقصص النبويا"ومن الجوانب العقدية التي تكررت كثيراً في : م(2015بادشاه )يذكر 

 فمثلاً ، لتوبةاي يقبل م الذفهو الرحمن الرحي، صفات الله تعالى التي تدل على جلاله وكماله سبحانه
لية بمشيئة الله المستقب هيرزق بنصف إنسان" نجد تربية المسلم على تعليقه أمور  في قصة سليمان 

رم من تحقيب مراده وغايته النبيلة فهذا سليمان ، وإذنه  سبيل فياهدين من إنجاب مج ن  الله يحر
 . 141ص. الله بسبب نسيانه التعليب بمشيئة الملك الوهاب"

 متوكلا عليه ه السؤلمن ويطلب ،فعلى الإنسان أن يبقى متعلقًا بالله سبحانه يرجو منه الثواب
 . في أحواله كلها ا إليهمنيبً 

 بيان بعض السنن الإلهية الثابتة:  -3
وا ير والشر لذلك تكون ، من سنن الله الباقية على مر العصور هو الصراع بين الحب والبا ل

تما ل "إنه : (م1984يقول ابن عاشور ) ها لكن الحب هو المنتصر في النهايةللبا ل جولات يتغلب في
، أحوال الأمم تلقا  دعوة أنبيائها مع اختلاف العصور يزيده علما بأن مراتب العقول البشرية متفاوتة

وأن المصارعة ، فيعلم أن الاختلاف شنشنة قديمة في البشر، وأن قبول الهدى هو منتهى ارتقا  العقل
فلا يحزنه مخالفة قومه ، وهي من النواميس التي جبل عليها الناام البشري، ين الحب والبا ل شأن قد ب

 . 12/192. "واعتصموا من دينه بعراه، ويزيده علما بسمو أتباعه الذين قبلوا هداه، عليه
ن القصص التي تذكر هذه الأحوال حتى يعلم الناس أن ما يجري هو في سن لذلك يورد الن  

: (م2001ه/1421جا  عند أحمد ) الله وأن المؤمنين في بلا  إلى أن يأذن الله بالفرج ويرتفع البلا 
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لَةر الهتِي أرسْريَِ بي فِيهَا: قاَلَ رَسرولر الِله : قاَلَ ، عَنِ ابْنِ عَبهاسٍ  أتََتْ عَلَيه راَئِحَةٌ ، "لَمها كَانَتِ اللهيىْ
. هَذِهِ راَئِحَةر مَاشِطةَِ ابىْنَةِ فِرْعَوْنَ وَأَوْلادِهَا ": فىَقَالَ ؟ مَا هَذِهِ الرهائِحَةر الطهيِّبَةر ، يلر ياَ جِبرِْ : فىَقرلْتر ،  يَِّبَةٌ 
شَِّطر ابىْنَةَ فِرْعَوْنَ ذَاتَ يىَوْمٍ : قاَلَ ؟ وَمَا شَأْنىرهَا: " قىرلْتر : قاَلَ  نَا هِيَ تمر ، إِذْ سَقَطَتِ الْمِدْرَى مِنْ يَدَيىْهَا، بىَيىْ
أرخْبررهر : قاَلَتْ . وَلَكِنْ رَبيِّ وَرَبُّ أبَيِكِ اللهر ، لَا : قاَلَتْ ؟ أَبي : فىَقَالَتْ لَهاَ ابىْنَةر فِرْعَوْنَ . بِسْمِ اللهِ : قَالَتْ فىَ 

. رَبيِّ وَرَبُّكَ اللهر ، عَمْ نىَ : قاَلَتْ ؟ وَإِنه لَكِ رَبًّا غَيْرِي، ياَ فرلانةَر : فىَقَالَ ، فَأَخْبىَرَتْهر فَدَعَاهَا. نىَعَمْ : بِذَلِكَ قاَلَتْ 
. إِنه لي إلِيَْكَ حَاجَةً : قاَلَتْ لهَر ، ثمره أمََرَ بِهاَ أَنْ تىرلْقَى هِيَ وَأَوْلادرهَا فِيهَا، فَأَمَرَ ببِىَقَرَةٍ مِنْ نحرَاسٍ فَأرحمِْيَتْ 

ذَلِكَ : قاَلَ . وَتَدْفِنىَنَا، دِي في  ىَوْبٍ وَاحِدٍ أرحِبُّ أَنْ تَجْمَعَ عِااَمِي وَعِااَمَ وَلَ : قاَلَتْ ؟ وَمَا حَاجَتركِ : قاَلَ 
" نَا مِنَ الَحبِّ إِلَى أَنِ انىْتىَهَى ذَلِكَ إِلَى ، وَاحِدًا وَاحِدًا، "فَأَمَرَ بأَِوْلادِهَا فَأرلْقروا بىَيْنَ يَدَيىْهَا: قاَلَ . لَكِ عَلَيىْ

نىْيَا أهَْوَنر مِنْ ، اقىْتَحِمِي، ياَ أرمههْ : قاَلَ  ،كَأنَىههَا تىَقَاعَسَتْ مِنْ أَجْلِهِ ،  صَِ ٍّ لَهاَ مررْتَعٍ  فإَِنه عَذَابَ الدُّ
، عِيسَى ابْنر مَرَْ َ : "تَكَلهمَ أرَْبىَعَةٌ صِغَارٌ : قاَلَ ابْنر عَبهاسٍ : فاَقىْتَحَمَتْ " قاَلَ ، عَذَابِ الْآخِرَةِ 
 . (2821ح، 32-5/30). "ةِ فِرْعَوْنَ وَابْنر مَاشِطةَِ ابىْنَ ، وَشَاهِدر يروسرفَ ، وَصَاحِبر جرريَْجٍ 

اع باق أن الصر ذبون و لتثبيت المؤمنين وبيان أن من كان قبلنا يعجا  ذكر مثل هذه القصص ف
 عيم مقيم ولاها من نا فيبين الحب والبا ل فهذه المرأة صبرت و بتت على الحب حتى نالت الجنة وم

 . يخفى على ذي لب ما حل بفرعون وقومه
 ات وفضائل الأعمال: تعليم الطاع -4

لأخلاق ذائل واالر  والتحذير من، جا  القصص النبوي غنيا بالدعوة للفضائل والقيم العليا
ين ة تعليم المسلم"كان من أغراض القصة في السنة النبوي: م(2001ه/1422العرياني )السيئة 

وقوع في ن من السالإناوحماية ، خلاق الذميمة والفواحشوالزجر عن الأ، الطاعات وفضائل الأعمال
 . 23ص. يه"ا لة فلية الموهذا كله يكون عن  ريب القدوة العم، والحض على التوبة للمسي ، الآ ام

 واجتناب المعاصي الطاعاتتحث على  من الأمثلة التيبكثير  زاخراً القصص النبوي لذلك تجد
 اللههَ  إِنه : قاَلَ   اللههِ  رَسرولَ  أَنه  الْأَشْعَريِه  الْحاَرِثَ (: "عن م1984ه/1404روى أبو يعلى ) ما ومنها
 مَرْ ََ  ابْنَ  عِيسَى وَإِنه  بِهِنه، يىَعْمَلرونَ  إِسْراَئيِلَ  بَنِي  وَيأَْمررر  بِهِنه، يىَعْمَلر  كَلِمَاتٍ   بَِمْسِ  زكََريِها بْنَ  يَحْيَ  أمََرَ 
 تأَْمررَهرمْ، أَنْ  فإَِمها بِهِنه، يىَعْمَلرونَ  إِسْراَئيِلَ  بَنِي  بِهِنه  وَتأَْمررر  بِهِنه  تىَعْمَلر  كَلِمَاتٍ   بَِمْسِ  أمََرَكَ  اللههَ  إِنه : لَهر  قاَلَ 
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 في  النهاسَ  فَجَمَعَ : قاَلَ  بي، يخرْسَفَ  أَوْ  أرعَذهبَ، أَنْ  خَشِيتر  بِهِنه  تَسْبِقْنِي  إِنْ  إِنهكَ : قاَلَ  آمرررهرمْ؟، أَنْ  وَإِمها
 بَِمْسِ  أمََرَني  اللههَ  إِنه : قاَلَ  فىَوَعَاَهرمْ : قاَلَ  الشُّررفاَتِ، عَلَى النهاسر  وَقىَعَدَ  امْتَلَأَ، تىه حَ  الْمَقْدِسِ  بىَيْتِ 

 مَنْ  ثَلَ مَ  وَإِنه  شَيْئًا، بِهِ  ترشْركِروا وَلَا  اللههَ  تىَعْبردروا أَنْ  أرولَاهرنه : بِهِنه  تىَعْمَلروا أَنْ  وَآمررركرمْ  بِهِنه، أَعْمَلر  كَلِمَاتٍ 
 عَمَلِي وَهَذَا دَاريِ، هَذِهِ : قاَلَ  وَرقٍِ، أَوْ  بِذَهَبٍ  مَالهِِ  خَالِصِ  مِنْ  عَبْدًا اشْتىَرَى رَجرلٍ  كَمَثَلِ   باِللههِ  أَشْرَكَ 
 اللههَ  وَإِنه  كَذَلِكَ؟  عَبْدرهر  يَكرونَ  أَنْ  يَسررُّهر  فَأيَُّكرمْ  سَيِّدِهِ، غَيْرِ  إِلَى  وَيىرؤَدِّي يىَعْمَلر  فَجَعَلَ  إِلَيه، وَأدَِّ  فاَعْمَلْ 
 وَإِنه  باِلصِّيَامِ، وَأمََركَرمْ  تىَلْتَفِتروا، فَلَا  صَلهيْترمْ  فإَِذَا باِلصهلَاةِ، وَأمََركَرمْ  شَيْئًا، بِهِ  ترشْركِروا فَلَا  وَرَزَقَكرمْ  خَلَقَكرمْ 

 وَإِنه  ريَِحهَا، يجَِدَ  أَنْ  يىرعْجِبرهر  كرلُّهرمْ   عِصَابةٌَ  وَمَعَهر  سْكٌ،مِ  فِيهَا صررهةٌ، مَعَهر  كَانَتْ   رَجرلٍ  كَمَثَلِ   ذَلِكَ  مَثَلَ 
، الصِّيَامَ   الْعَدروُّ  أَسَرَهر  رَجرلٍ  كَمَثَلِ   ذَلِكَ  مَثَلَ  وَإِنه  باِلصهدَقَةِ، وَآمررركرمْ  الْمِسْكِ، ريِحِ  مِنْ  اللههِ  عِنْدَ  أَْ يَبر
 يىرعْطِيىَهرمر  فَجَعَلَ : قاَلَ  مِنْكرمْ؟ نىَفْسِي أفَْدِيَ  أَنْ  لَكرمْ  هَلْ : فىَقَالَ  عَنْقِهِ، إِلَى، هر يَدَ  فَأَوْ ىَقروا إلِيَْهِ، وَقاَمروا
 الْعَدروُّ   لََبَهر  رَجرلٍ  كَمَثَلِ   ذَلِكَ  مَثَلَ  وَإِنه  كَثِيراً،  اللههِ  بِذكِْرِ  وَآمررركرمْ  مِنىْهرمْ، نىَفْسَهر  ليِىَفركه  وَالْكَثِيرَ  الْقَلِيلَ 
 الشهيْطاَنِ  مِنَ  نىَفْسَهر  يحرْرزِر  لَا  الْعَبْدر  كَذَلِكَ   فِيهِ  نىَفْسرهر  فَأَحْرَزَ  حَصِيٍن، حِصْنٍ  عَلَى أتََى حَتىه  إِْ رهِِ  في  اعًاسِرَ 
 وَالطهاعَةر، وَالسهمْعر، ةر،الجَْمَاعَ : بِهِنه  اللههر  أمََرَني  بَِمْسٍ  آمررركرمْ  وَأنَاَ:  اللههِ  رَسرولر  وَقاَلَ "  اللههِ  بِذكِْرِ  إِلاه 

سْلَامر  خرلِعَ  شِبْرٍ  قىَيْدَ  الجَْمَاعَةَ  فاَرَقَ  فَمَنْ  اللههِ، سَبِيلِ  في  وَالجِْهَادر  وَالهِْجْرَةر،  يىَرْجِعَ، أَنْ  إِلاه  رأَْسِهِ، مِنْ  الْإِ
 فاَدْعروا وَصَامَ  صَلهى وَإِنْ : قاَلَ  وَصَلهى، صَامَ  وَإِنْ  :قِيلَ : جَهَنهمَ  جرثَى مِنْ  فإَِنههر  الْجاَهِلِيهةِ  بِدَعْوَى دَعَا وَمَنْ 

(. يلاحظ أنه 1571، ح142-3/140". )اللههِ  عِبَادَ  الْمرؤْمِنِينَ  الْمرسْلِمِينَ  سَمهاكرمر  الهذِي اللههِ  بِدَعْوَى
ا أسهل القصة، وهي على كثرهقد حشد عدد كبير من الطاعات وفضائل الأعمال في هذه  الن  

 على النفس وأقرب للمدارك.
 

 ثانياا: أغراض تربوية: 
 ومن بعده من الدعاة:  تثبيت فؤاد النبي  -1

 ڦ ڦ} :ومن أغراض القصة النبوية تثبيت فؤاد الن  ومن سار على  جه يقول الله 

 .[120: ]هود {ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ
زيادة يقينه ومعلوماته بما وعده الله لأن كل ما  ول ثبيت فؤاد الرس"ت: (م1984يقول ابن عاشور )
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ا بأن حاله جار على سنن الأنبيا  ا وعلمً يعاد ذكره من قصص الأنبيا  وأحوال أممهم معهم يزيده تذكرً 
وتجدد تسلية على ما يلقاه من قومه من التكذيب وذلك ، وازداد تذكرا بأن عاقبته النصر على أعدائه

  .12/192. "يزيده صبرا
عَنْ أَبي  ": ه(1422البخاري ) عنديتأسى بمن سبقه من الأنبيا  جا   الن   كان  وقد

، إِنه هَذِهِ لَقِسْمَةٌ مَا أرريِدَ بِهاَ وَجْهر اللههِ : فىَقَالَ رَجرلٌ ، قَسْمًا قَسَمَ النهِ ُّ : قاَلَ ، عَنْ عَبْدِ اللههِ ، وَائِلٍ 
يىَرْحَمر اللههر مروسَى لَقَدْ أروذِيَ بأَِكْثىَرَ »: وَقاَلَ ، حَتىه رأَيَْتر الغَضَبَ في وَجْهِهِ ، فىَغَضِبَ  فَأَخْبىَرْتر النهِ ه 
  .(6336ح، 73ص، 8)ج. «"مِنْ هَذَا فَصَبىَرَ 

 أخذ العظة والعبرة:  -2
س  النففيأشد تأ يرا  وتكون الموعاة؛ من قصص السابقين ما فيه عاة وعبرة اختار الن  

ين ينارون لا  الذالعق إن الاعتبار بالأحداث والأخبار الماتية من منهج، ى شكل قصةإن كانت عل
ون ا ير فيفعل، وشرها ويتفاعلون مع الأحداث بيرها، فيتأ رون لما علموا، ويتفكرون ويتدبرون
 ا فكأنما فقدفيد منهو يستأما من تمر عليه العبر والعاات دون أن يتأ ر بها أ، ويبتعدون عن الشر

 . آلات العقل التي منحها الله للبشر
ا هي من إنم، اتيةوالأخبار الم ثادوالاعتبار بالوقائع والأح": م(1987يذكر الشرباصي )

، اهدواشموا أو ا علمم عقولهمم و بهلو قر أ فتت، رونبدتكرون ويتفرون ويناين يذال  نصيب العقلا
ر الذي يمف،... ثمر ودواعي الإشالن وساوس عنصرف تو ، بريب نفوسهم لدواعي ا ير والستجوت
، رهصفقد ب أو، قلهن فقد ع عندها يكون كمبرا أو يعتها ويتأ ر بهكدر ي أندون ، العاة والعبرة ىعل
 . 134-1/133. "هكيره وإدرا فكت مدوتج، سهاحسد شعوره وإله بتو 

تثلها فوراً ويقوم بعدما يذكر القصة وما فيها من عاة وعبرة يمأنهه د يج لن  والمتتبِّع لسيرة 
معطياً نموذجاً عملياً للاقتدا  والاتباع جا  عند الإمام أحمد ، بتطبيب ما جا  فيها

إِذَا صَلهى هَمَسَ شَيْئًا لَا أفَىْهَمرهر وَلَا  كَانَ رَسرولر الِله ": قاَلَ ، عَنْ صرهَيْبٍ : م(2001ه/1421)
، "إِنيِّ ذكََرْتر نبَِيًّا مِنَ الْأنَْبِيَاِ  أرعْطِيَ جرنرودًا مِنْ قىَوْمِهِ : قاَلَ . نىَعَمْ : نَا" قىرلْ ؟"أفََطِنْترمْ لي : قاَلَ ، يخرْبررناَ بِهِ 
رَهَا مِنَ الْكَلَامِ ؟ أَوْ مَنْ يىَقرومر لِهؤَرلَا ِ ، مَنْ يركَافِئر هَؤرلَا ِ : فىَقَالَ  أَنْ اخْتىَرْ لقَِوْمِكَ : فَأروحِيَ إلِيَْهِ ، أَوْ غَيىْ
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، فاَسْتَشَارَ قىَوْمَهر في ذَلِكَ ، أوَِ الْمَوْتَ ، أوَِ الجرْوعَ ، إِمها أَنْ نرسَلِّطَ عَلَيْهِمْ عَدروًّا مِنْ غَيْرهِِمْ : إِحْدَى َ لَاثٍ 
، إِلَى الصهلَاةِ  فَزعِروا، وكََانروا إِذَا فَزعِروا، فىَقَامَ إِلَى الصهلَاةِ ، خِرْ لنََا، نَكِلُّ ذَلِكَ إلِيَْكَ ، أنَْتَ نَِ ُّ اللهِ : فىَقَالروا

وَلَكِنِ الْمَوْتر ، أَوِ الجرْوعر فَلَا ، أمَها عَدروي مِنْ غَيْرهِِمْ فَلَا ، أَيْ رَبِّ : "ثمره قاَلَ : قاَلَ ، فَصَلهى مَا شَاَ  اللهر"
، اللهرمه بِكَ أرقاَتِلر :  أقَرولر فىَهَمْسِي الهذِي تىَرَوْنَ أَنيِّ ، فَمَاتَ مِنىْهرمْ سَبىْعرونَ ألَْفًا، فَسرلِّطَ عَلَيْهِمر الْمَوْتر 

  .(23927ح، 39/349). وَلَا حَوْلَ وَلَا قىروهةَ إِلاه باِلِله"، وَبِكَ أرصَاوِلر 
 تسلية المؤمنين:  -3

داً اب قاصقونه من عذأحوال من سبب من الأمم في قصصه مبيناً ما كانوا يلا ذكر الن  
"في قصص أخبار : م(2015يقول بادشاه ) لشدائدتذكير أصحابه وحثهم على الصبر في ملاقاة ا
يلاقونه  مؤمنين عمهاسلية للرين توقصص المؤمنين الصاب، الأنبيا  والمرسلين وما لاقوه من أذيهة وتكذيب

 . 143-142ص. من الهموم والمصائب ليصبروا ويثبتوا ويؤمنوا بنصر الله لهم"
 ،لِ اللههِ  رَسرو كَوْناَ إِلَى شَ : قاَلَ ، الَأرَتِّ "عَنْ خَبهابِ بْنِ : ه(1422) جا  عند البخاري

كَانَ الرهجرلر »: قاَلَ ؟ لنََا أَلَا تَدْعرو اللههَ ، اتىَنْصِرر لنََ لَا تَسْ أَ : قىرلْنَا لَهر ، وَهروَ مرتىَوَسِّدٌ بىررْدَةً لهَر في ظِلِّ الكَعْبَةِ 
وَمَا ، يرشَبُّ باِ ىْنَتىَيْنِ يروتَعر عَلَى رأَْسِهِ فىَ مِنْشَارِ فىَ  ر باِلْ يرجَافىَ ، لر فِيهِ فىَيرجْعَ ، فِيمَنْ قىَبىْلَكرمْ يحرْفَرر لَهر في الَأرْضِ 

صردُّهر ذَلِكَ وَمَا يَ ، اْمٍ أَوْ عَصَبٍ مِهِ مِنْ عَ نَ لحَْ ا درو وَيمرْشَطر بأَِمْشَاطِ الَحدِيدِ مَ ، يَصردُّهر ذَلِكَ عَنْ دِينِهِ 
عَا َ مِ اكِبر  الره حَتىه يَسِيرَ ،  هَذَا الَأمْرَ وَاللههِ ليَرتِمهنه ، عَنْ دِينِهِ  أَوِ ، افر إِلاه اللههَ يخََ لَا ،  إِلَى حَضْرَمَوْتَ نْ صَنىْ

ئْبَ عَلَى غَنَمِهِ   . (3612ح، 4/201). «"وَلَكِنهكرمْ تَسْتىَعْجِلرونَ ، الذِّ
 الحث على الالتزام بالقيم والأخلاق:  -4

ين الد ون قيم ومثل تضبط حياته تذكر سعدإنه الإنسان لا يمكن أن يعيش بد
ذا هلوحيد في افهو الكائن ، يعيش دون قيم الإنسان لا يستطيع أن"أنه : م(2002ه/1424)

ا إلى قيم لع دائمً ل يتطب. الأولية من  عام وشراب الوجود الذي لا يكتفي بإشباع حاجاته ورغباته
، ل العلياش بالمثاقع المعايمتزج في الو . بطبعهكائن أخلاقي   فهو، وأخلاق تضبط سلوكه، توجه حياته

 . 253ص ."لروحيلسمو اوا، ومرتبة الضمير ا لقي، الحاجات الغريزية ويجمع في سلوكه بين مرتبة
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نفير من والتالعليا  الإسلاميةوالمثل لأخلاق والقيم شر احريصاً على ن كان الن  وقد  
لرسول على أن "حرص ا: م(2014يقول عمرو ) ؛صقص من خلال ما يرويه منالأخلاق المبتذلة 

، احيةنمين من لمسلايضمن القصة كثيراً من القيم والأخلاق الإسلامية من أجل توتيحها أمام 
الن   الذي رواه صصقاللاحظ في في. 175ص. وتعميقها في نفوسهم ليلتزموا بها من ناحية أخرى"

 حياة فيملياً قاً عفتنعكس صورها تطبي قصصاً تنطب فيها روح القيم التي عاشها أصحابها 
 .الصحابة 
جا   اشترى عقاراً وجد فيه جرة ذهبالرجل الذي  قصة فيلب الأمانة تجد تصويرا ايلا  ف 

 لهَر، عَقَاراً رَجرلٍ  مِنْ  رَجرلٌ  اشْتىَرَى" : عَنْ رَسرولِ اللههِ ، "عَنْ أَبي هررَيىْرَةَ : ه(1422في البخاري )
 ذَهَبَكَ  خرذْ : العَقَارَ  اشْتىَرَى الهذِي لَهر  فىَقَالَ  ذَهَبٌ، فِيهَا جَرهةً  عَقَارهِِ  في  العَقَارَ  اشْتىَرَى الهذِي الرهجرلر  فىَوَجَدَ 
، اَ مِنيِّ اَ: الَأرْضر  لَهر  الهذِي وَقاَلَ  الذههَبَ، مِنْكَ  أبَىْتَعْ  ولمَْ  الَأرْضَ، مِنْكَ  اشْتىَرَيْتر  إِنمه  وَمَا الَأرْضَ  بِعْتركَ  إِنمه
اَ قاَلَ  وَلَدٌ؟ ألََكرمَا: إلِيَْهِ  تَحَاكَمَا الهذِي: فىَقَالَ  رَجرلٍ، إِلَى  فىَتَحَاكَمَا فِيهَا، : الآخَرر  وَقاَلَ  غرلَامٌ، لي : أَحَدرهمر
قاَوَتَ  مِنْهر  أنَىْفرسِهِمَا عَلَى وَأنَْفِقروا الجاَريِةََ  الغرلَامَ  أنَْكِحروا: قاَلَ  جَاريِةٌَ، لي   . (3472ح ،4/174)" صَده

 قاَلَ : قاَلَ  ،ةَ هررَيىْرَ  عن أبي": (م2001ه/1421) أحمد روى التحذير من الغش فيوجا  
 رْدٌ،قِ  السهفِينَةِ  في  مَعَهر  وكََانَ  مَاِ ،باِلْ  هر يَشروبر  وكََانَ  ةٍ،سَفِينَ  في  اْ مَْرَ  يبَِيعر  كَانَ   رَجرلًا  أَنه ": رَسرولر الِله 

ناَنِيرر، وَفِيهِ  الْكِيسَ، فَأَخَذَ : قاَلَ  رْوَ،ال فَصَعِدَ : قاَلَ  الده قَلَ،ا عْنِي يىَ  ذه  في  لْقِييىر  فَجَعَلَ  الْكِيسَ، تَحَ فىَفَ  لده
والأمثلة كثيرة جداً . (8427، ح14/150). "يْ ٌ شَ  فِيهِ  يىَبْبَ  لمَْ  حَتىه  دِينَاراً السهفِينَةِ  وَفي  دِينَاراً، الْبَحْرِ 
  .ص الن  في قص

 
 ثالثاا: أغراض اجتماعية:

 غرس القيم الاجتماعية السليمة:  -1
الإنسان ابن مجتمعه يؤ ر ويتأ ر به، فمن يفعل ا ير يجازى به، ومن يفعل الشر ينعكس عليه، 

 وذلك واتح جلي في كثير من قصص الن  الاجتماعية، على غرس الروح  لذلك عمل الن  
 أنَه  ، عرمَرَ  ابْنِ  عَنِ ه(: "1422لغار وهي كما جا ت في البخاري )ومن أمثلته قصة أصحاب ا
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نَمَا: "قاَلَ  ، اللههِ  رَسرولَ   غَارٍ  إِلَى  فَأَوَوْا مَطرٌَ، أَصَابىَهرمْ  إِذْ  يَمْشرونَ، قىَبىْلَكرمْ  كَانَ   ممهنْ  نىَفَرٍ  َ لاَ ةَر  بىَيىْ
، إِلاه  يىرنْجِيكرمْ  لاَ  هَؤرلَاِ ، ياَ وَاللههِ  إِنههر : لبِىَعْضٍ  بىَعْضرهرمْ  فىَقَالَ  عَلَيْهِمْ، فاَنْطبََبَ   رَجرلٍ  كرلُّ   فلَيَدعْر  الصِّدْقر
 لي  عَمِلَ  أَجِيرٌ  لي  كَانَ   أنَههر  تىَعْلَمر  كرنْتَ   إِنْ  اللههرمه : مِنىْهرمْ  وَاحِدٌ  فىَقَالَ  فِيهِ، صَدَقَ  قَدْ  أنَههر  يىَعْلَمر  بماَ مِنْكرمْ 
،أَ  مِنْ  فىَرَقٍ  عَلَى  اشْتىَرَيْتر  أَنيِّ  أمَْرهِِ  مِنْ  فَصَارَ  فىَزَرَعْترهر، الفَرَقِ  ذَلِكَ  إِلَى  عَمَدْتر  وَأَنيِّ  وَتىَركََهر، فَذَهَبَ  ررزٍّ
اَ: لي  فىَقَالَ  فَسرقْهَا، البىَقَرِ  تلِْكَ  إِلَى  اعْمِدْ : لَهر  فىَقرلْتر  أَجْرَهر، يَطْلربر  أتَاَني  وَأنَههر  بىَقَراً، مِنْهر   فىَرَقٌ  عِنْدَكَ  لي  إِنمه
، مِنْ   فىَعَلْتر  أَنيِّ  تىَعْلَمر  كرنْتَ   فإَِنْ  فَسَاقىَهَا، الفَرَقِ  ذَلِكَ  مِنْ  فإَِنىههَا البىَقَرِ، تلِْكَ  إِلَى  اعْمِدْ : لَهر  فىَقرلْتر  أرَرزٍّ

 كَانَ   أنَههر  تىَعْلَمر  كرنْتَ   إِنْ  للههرمه ا: الآخَرر  فىَقَالَ  الصهخْرَةر، عَنىْهرمر  فاَنْسَاحَتْ  عَنها، فىَفَرِّجْ  خَشْيَتِكَ  مِنْ  ذَلِكَ 
لَةٍ  كرله   آتيِهِمَا فَكرنْتر  كَبِيراَنِ،  شَيْخَانِ  أبَىَوَانِ  لي  لَةً، عَلَيْهِمَا فَأبَْطأَْتر  لي، غَنَمٍ  بلَِبَِ  ليَىْ  رَقَدَا وَقَدْ  فَجِئْتر  ليَىْ

 أروقِاَهرمَا، أَنْ  فَكَرهِْتر  أبَىَوَايَ  يَشْرَبَ  حَتىه  أَسْقِيهِمْ  لاَ  فَكرنْتر  الجروعِ، مِنَ  يىَتَضَاغَوْنَ  وَعِيَالي  وَأهَْلِي
،  لََعَ  حَتىه  أنَىْتَاِرر  أزََلْ  فىَلَمْ  لِشَرْبتَِهِمَا، فىَيَسْتَكِنها أدََعَهرمَا، أَنْ  وكََرهِْتر   فىَعَلْتر  أَنيِّ  تىَعْلَمر  كرنْتَ   فإَِنْ  الفَجْرر
 اللههرمه : الآخَرر  فىَقَالَ  السهمَاِ ، إِلَى  نَارَروا حَتىه  الصهخْرَةر  عَنىْهرمر  فاَنْسَاحَتْ  ا،عَنه  فىَفَرِّجْ  خَشْيَتِكَ  مِنْ  ذَلِكَ 
 آتيِىَهَا أَنْ  إِلاه  فَأبََتْ، نىَفْسِهَا عَنْ  راَوَدْتىرهَا وَأَنيِّ  إِلَيه، النهاسِ  أَحَبِّ  مِنْ  عَمٍّ، ابىْنَةر  لي  كَانَ   أنَههر  تىَعْلَمر  كرنْتَ   إِنْ 
، حَتىه  فَطلََبْتىرهَا دِينَارٍ، ائَةِ بمِِ  هَا، فَدَفىَعْتىرهَا بِهاَ فَأتَىَيْتىرهَا قَدَرْتر  بىَيْنَ  قىَعَدْتر  فىَلَمها نىَفْسِهَا، مِنْ  فَأَمْكَنَتْنِي  إلِيَىْ

هَا،  أَنيِّ  تىَعْلَمر  كرنْتَ   فإَِنْ  دِينَارٍ، ةَ الماِئَ  وَتىَركَْتر  فىَقرمْتر  بِحَقِّهِ، إِلاه  ا اَتمََ  تىَفرضه  وَلاَ  اللههَ  اتهبِ : فىَقَالَتْ  رجِْلَيىْ
(. 3465، ح173-4/172. )"فَخَرَجروا عَنىْهرمْ  اللههر  فىَفَرهجَ  عَنها، فىَفَرِّجْ  خَشْيَتِكَ  مِنْ  ذَلِكَ  فىَعَلْتر 

يلاحظ أنهه تم التركيز على  لا ة مثل اجتماعية وهي بر الوالدين والأمانة وترك المعصية والصدقة، وهذا 
 .ر في عدد من قصص الن  يتكر 

 تكوين علاقات اجتماعية إيجابية: -2
أسىىىس صىىىحيحة في مىىن أغىىىراض القصىىىة النبويىىىة تكىىىوين علاقىىىات اجتماعيىىىة سىىىليمة مبنيىىىة علىىىى 

ويتضح ذلك جليًّا في قصة جريج العابد وهىي كمىا جىا ت عنىد مسىلم )د. ت(: التعامل والأولويات، 
يَْدٌ  قاَلَ . أرمُّهر  فَجَاَ تْ  صَوْمَعَةٍ، في  يىَتىَعَبهدر  جررَيْجٌ  كَانَ :  قاَلَ  أنَههر  هررَيىْرَةَ، أَبي  عَنْ  "  راَفىِعٍ  أبَرو لنََا فىَوَصَفَ : حمر

 رَفىَعَىىىتْ  ثمره  حَاجِبِهَىىا، فىَىىىوْقَ  كَفههَىىا  جَعَلىَىىتْ  كَيْىىفَ   دَعَتْىىىهر، حِىىينَ  أرمهىىىهر   اللهِ  رَسرىىولِ  لِصِىىىفَةِ  هررَيىْىىرَةَ  أَبي  صِىىفَةَ 
ىىرَيْجر  يىَىا: فىَقَالىَىتْ  تىَىدْعروهر، إلِيَْىىهِ  رأَْسَىىهَا  وَصَىىلَاِ ، أرمِّىىي اللهرىىمه : فىَقَىىالَ  يرصَىىلِّي، فَصَىىادَفىَتْهر  كَلِّمْىىنِي   أرمُّىىكَ  أنَىَىا جر
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 أرمِّىىي اللهرىمه : قىَىالَ  فَكَلِّمْىنِي، أرمُّىىكَ  أنَىَا جرىرَيْجر  يىَىا: فىَقَالىَتْ  الثهانيِىَىةِ، في  عَىادَتْ  ثمره  فىَرَجَعَىىتْ، صَىلَاتَهر، فاَخْتىَارَ 
 اللهرىمه  يركَلِّمَىنِي، أَنْ  فىَأَبَ  كَلهمْترىهر،  وَإِنيِّ  ابىْنِي  وَهرىوَ  جرىرَيْجٌ  هَذَا إِنه  اللهرمه : فىَقَالَتْ  صَلَاتَهر، فاَخْتَارَ  وَصَلَاِ ،

تِْهر  فَلَا   إِلَى  يىَأْوِي تَىأْنٍ  راَعِىي وكََىانَ : الَ قىَ. لَفرىِ َ  يىرفْىَ َ  أَنْ  عَلَيْىهِ  دَعَىتْ  وَلَوْ : قاَلَ . الْمرومِسَاتِ  ترريِهَر  حَتىه  تمر
هَا فىَوَقَعَ  الْقَرْيةَِ  مِنَ  امْرأَةٌَ  فَخَرَجَتِ : قاَلَ  دَيْرهِِ،  هَىذَا؟ مَىا: لَهىَا فَقِيىلَ  غرلَامًىا، فىَوَلىَدَتْ  فَحَمَلىَتْ  الرهاعِىي، عَلَيىْ
يْرِ، هَىىىذَا صَىىىاحِبِ  مِىىىنْ : قاَلىَىىتْ   فىَلىَىىمْ  يرصَىىىلِّي، فَصَىىىادَفروهر  فىَنىَىىادَوْهر  مَسَىىىاحِيهِمْ،وَ  بِفرئروسِىىىهِمْ  فَجَىىىا روا قىَىىالَ  الىىىده

 فىَتَبَسهىمَ، قىَالَ  هَىذِهِ، سَىلْ : لىَهر  فىَقَىالروا إلِىَيْهِمْ، نىَىزَلَ  ذَلىِكَ  رأََى فىَلَمها دَيىْرَهر، يىَهْدِمرونَ  فَأَخَذروا: قاَلَ  يركَلِّمْهرمْ،
ىىا الضهىىأْنِ، راَعِىىي أَبي : الَ قىَى أبَرىىوكَ؟ مَىىنْ : فىَقَىىالَ  الصهىىِ ِّ  رأَْسَ  مَسَىىحَ  ثمره   مَىىا نىَبْىىنِي : قىَىالروا مِنْىىهر  ذَلىِىكَ  سمَِعرىىوا فىَلَمه

، 4/1976". )عَىىلَاهر  ثمره  كَىىانَ،  كَمَىىا  تىرراَبىًىا أعَِيىىدروهر  وَلَكِىىنْ  لَا،: قىَىالَ  وَالْفِضهىىةِ، باِلىىذههَبِ  دَيىْىركَِ  مِىىنْ  هَىىدَمْنَا
ا ذكىىره أ ىىا لىىو دعىىت عليىىه أن يفىى  لفىى ؛ فيىىه لمنىىاداة الأم وأيضًىى (. يلاحىىظ تصىىوير النىى  2550ح

 بيان أهمية صلة الرحم وأ ا أولى من صلاة النافلة.
 تقوية الروابط الأسرية: -3

وأيضًا على نسائه  منها ما ورد من غيرة داود  وهذا ما يؤكده عدد من قصص الن  
ار وهي كما جا ت في مع زوجته وكذلك ما ورد في قصة إبراهيم وسارة والجب في علاقة أيوب 

 فَدَخَلَ  بِسَارَةَ،  إِبىْراَهِيمر  هَاجَرَ : " النهِ ُّ  قاَلَ : قاَلَ  ، هررَيىْرَةَ  أَبي  عَنْ ه(: "1422البخاري )
رلروكِ، مِنَ  مَلِكٌ  فِيهَا قىَرْيةًَ  بِهاَ

 أَحْسَنِ  مِنْ  هِيَ  باِمْرأَةٍَ  إِبىْراَهِيمر  دَخَلَ : فَقِيلَ  الجبََابِرَةِ، مِنَ  جَبهارٌ  أَوْ  الم
هَا رَجَعَ  ثمره  أرخْتِي،: قاَلَ  مَعَكَ؟ الهتِي  هَذِهِ  مَنْ  إِبىْراَهِيمر  ياَ أَنْ : إلِيَْهِ  فَأَرْسَلَ  النِّسَاِ ،  تركَذِّبي  لاَ : فىَقَالَ  إلِيَىْ
 فىَقَامَ  إلِيَْهِ  بِهاَ فَأَرْسَلَ  وَغَيىْرركِ، يغَيرِْ  مرؤْمِنٌ  الَأرْضِ  عَلَى إِنْ  وَاللههِ  أرخْتِي، أنَهكِ  أَخْبىَرْتىرهرمْ  فإَِنيِّ  حَدِيثِي،
هَا،  إِلاه  فىَرْجِي، وَأَحْصَنْتر  وَبِرَسرولِكَ، بِكَ  آمَنْتر  كرنْتر   إِنْ  اللههرمه : فىَقَالَتْ  وَترصَلِّي، تىَوَتهأر  فىَقَامَتْ  إلِيَىْ
 عَبْدِ  بْنر  سَلَمَةَ  أبَرو قاَلَ : الَأعْرجَر  قاَلَ  ،"رجِْلِهِ بِ  ركََضَ  حَتىه  فىَغرطه  الكَافِرَ، عَلَيه  ترسَلِّطْ  فَلاَ  زَوْجِي عَلَى

هَا، قاَمَ  ثمره  فَأررْسِلَ  قىَتىَلَتْهر، هِيَ  يىرقَالر  يَمرتْ  إِنْ  اللههرمه : قاَلَتْ : "قاَلَ  هررَيىْرَةَ، أبَاَ إِنه : الرهحْمَنِ   تىَوَتهأر  فىَقَامَتْ  إلِيَىْ
 ترسَلِّطْ  فَلاَ  زَوْجِي، عَلَى إِلاه  فىَرْجِي وَأَحْصَنْتر  وَبِرَسرولِكَ  بِكَ  آمَنْتر  كرنْتر   إِنْ  اللههرمه : وَتىَقرولر  ترصَلِّي،
: فىَقَالَتْ : "هررَيىْرَةَ  أبَرو قاَلَ : سَلَمَةَ  أبَرو قاَلَ  الرهحْمَنِ، عَبْدر  قاَلَ  ،"بِرجِْلِهِ  ركََضَ  حَتىه  فىَغرطه  الكَافِرَ، هَذَا عَلَيه 
 إِلاه  إِلَيه  أرَْسَلْترمْ  مَا وَاللههِ : فىَقَالَ  الثهالثَِةِ، في  أوَْ  الثهانيَِةِ، في  فَأررْسِلَ  قىَتىَلَتْهر، هِيَ  فىَيىرقَالر  تْ يَمر  إِنْ  اللههرمه 
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 اللههَ  أَنه  أَشَعَرْتَ : فىَقَالَتْ  ، إِبىْراَهِيمَ  إِلَى  فىَرَجَعَتْ  آجَرَ  وَأعَْطروهَا إِبىْراَهِيمَ، إِلَى  ارْجِعروهَا شَيْطاَناً،
ذكر دعا  سارة وأعاده في  (. يلاحظ أنه الن  6950، ح9/21. )"وَليِدَةً  وَأَخْدَمَ  الكَافِرَ  كَبَتَ 

القصة مراراً فقد ذكرت إيما ا وعفتها وأ ا قصرت إحصا ا على زوجها فيها دلالة على عمب العلاقة 
 والارتباط الأسري بين الزوجين.

لقصص ساعدنا سرد ا"ي(: Dahlstrom, 2018بين )ددة تجا  لتحقيب أغراض محفالقصص 
د ناها. قدم سر لتي أرد  اها، والأشيااعلى إيجاد  ريقة لشرح ما لم نفهمه، والأشيا  التي كنا نَش

وسًا كثر ملمأبه  القصص بأشكال مختلفة الأمان في التفسيرات. ساعدت القصص في جعل ما نمر
رد سن خلال مبل. خلال ربط الماتي والحاتر والمستق ورعاية والحفاظ على شعور المجتمع من

 ."عيش فيهن الذي لعالمالقصص، تمكنا من إعطا  الآخرين لمحة عما حدث ومشاركة معتقداتنا حول ا
رفته ع جيل  خيرفيوذلك ؛ لقد حققت القصة النبوية ما تريده من أغراض وأهداف مختلفة. و 53ص

ن م  وسنة نبيه محمد وذلك بامتثالهم ما في كتاب الله،  البشرية بعد الأنبيا  جيل الصحابة
ذه القصص هما في  تطبيبف، حتى أصبحوا خير قدوة يقتدى بهم، أوامر واجتنابهم ما فيهما من نواهي

 .من أغراض وأهداف هو ما يرفع الأجيال ويسمو بها إلى أعلى الدرجات
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 س: خصائص القصة في السنة النبويةخامالمبحث ال
صائص ة من ا جموعبم النبوية ج القصة القرآنية لذلك تختص القصة  النبويةلقصة  جت ا

 ومنها: عن باقي أنواع القصص الأخرىتتميز بها 
 ربانية المصدر: -1

لكر  ما يشير لذلك، وقد جا  في القرآن ا وحي من الله  أكثر أنواعهالقصص النبوي في 
 ڳ ڳ گ} :قال و [. 4-3م:]النج { ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ} :يقول الله 

يقول [. 49هود:] { ھ ہ ہ ہہ ۀۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱڱ ڳ ڳ
ص ألوان القص : "اختصت القصة في السنة النبوية عما سواها منم(2001ه/1422)العرياني 

 . 19". صد بيه محملى نالأخرى بربانية المصدر والهدف والموتوع، فهي مما أوحاه رب العالمين إ
وهي كما جا ت عند النسائي  قصة سليمان  التي ذكرها الن   ومن قصص الغيب

 خِلَالًا   اللههَ  سَأَلَ  الْمَقْدِسِ  بىَيْتَ  بىَنَى  لَمها  دَاوردَ  بْنَ  سرلَيْمَانَ  أَنه (: "م1986ه/1406)
 بىَعْدِهِ  مِنْ  لِأَحَدٍ  يىَنْبَغِي لَا  كًامرلْ   اللههَ  وَسَأَلَ  فَأروتيَِهر، حركْمَهر  يرصَادِفر  حركْمًا  اللههَ  سَأَلَ : َ لَا ةًَ 

هَزرهر  لَا  أَحَدٌ  يأَْتيَِهر  لَا  أَنْ  الْمَسْجِدِ  بنَِا ِ  مِنْ  فىَرغََ  حِينَ   اللههَ  وَسَأَلَ  فَأروتيَِهر،  يخرْرجَِهر  أَنْ  فِيهِ  الصهلَاةر  إِلاه  يىَنىْ
ذه ا اصية تضفي عليها نوعاً من القداسة، وه(. 693، ح3/34. )"أرمُّهر  وَلَدَتْهر  كَيىَوْمِ   خَطِيئَتِهِ  مِنْ 

 .وأ رها في نفوس مستمعيها وتزيد من مو وقيتها
 الواقعية:الصدق و  -2

أو إبداع  يات،لأ ا تخبر عن أمور حد ت، ووقائع حصلت، ولا يوجد فيها اختراع لشخص
 برالأدبي، فتخ م(: "وقد توجد الواقعية في بعض القصص2001ه/1422العرياني ) يوتح حوادث

  ، أي انو هاعن شخصيات وجدت، وأمور حد ت دون اختراع أو تلفيب، ولكن ليس ذلك من شر 
 ا الواقعي إلىن مسارهته مكاتبها غير ملزم بذلك، ويجوز له في عرف أهل النقد الأدبي أن يخرج بقص
هم". هة نار ك من وج ذلفيا يال والتلفيب والمبالغة، دون أدنَ لوم أو حرج، بل قد يكون محسناً 

  .16ص



60 

 

"ومن  :م(1985ه/1405يقول الزير )فالواقعية في الأدب ليست كالواقعية في القصص النبوي 
، قعية الغربيةي والوالقصصهنا نستطيع أن نلمح الفارق الكبير بين الواقعية الإسلامية، في الفن ا

يه من فير وشر، وما من خ يهفبما فالواقعية الإسلامية تأخذ الواقع الأكبر للإنسانية بصورته الشاملة، و 
وا  ة بتسليط الضالجدير  فيه مادة وروح، وبما ينطوي عليه من جوانب عليا، وأ ا هي الجوانب الأصيلة

اات ل من لحيجع عليها، وأن تصور وتكبره أيضاً على صفحات الأدب وفي مجالات الفن، وأن
ة، فهي تأخذ قعية الطبيعيما الوا. اه الأنوارالارتفاع والسمو عند الإنسان البطولة الجديرة بالإبراز وتوجي

و واقعه ن ذلك هأعمة الفرد العادي في لحاات تعفه وهبو ه، وترسمه من هذه الزاوية الضيقة زا
  وما بعدها. 477المسيطر عليه، وأن تلك هي حقيقته الأصيلة". ص

 قاَلَ : "قاَلَ   النهِ ِّ  عَنِ  هررَيىْرَةَ، أَبي  عَنْ ومن أمثلة القصص الواقعي ما رواه مسلم )د. ت(: "
لَةَ  لَأتََصَدهقَنه  رَجرلٌ  لَةَ  ترصردِّقَ  يىَتَحَده رونَ  فَأَصْبَحروا زاَنيَِةٍ، يَدِ  في  فىَوَتَعَهَا بِصَدَقتَِهِ  فَخَرجََ  بِصَدَقَةٍ، اللهيىْ  اللهيىْ
 غَنِيٍّ، يَدِ  في  فىَوَتَعَهَا بِصَدَقتَِهِ  فَخَرجََ  بِصَدَقَةٍ، صَدهقَنه لَأتََ  زاَنيَِةٍ، عَلَى الحَْمْدر  لَكَ  اللهرمه،: قاَلَ  زاَنيَِةٍ، عَلَى

 فَخَرجََ  بِصَدَقَةٍ، لَأتََصَدهقَنه  غَنِيٍّ، عَلَى الحَْمْدر  لَكَ  اللهرمه،: قاَلَ  غَنِيٍّ، عَلَى ترصردِّقَ : يىَتَحَده رونَ  فَأَصْبَحروا
 الحَْمْدر  لَكَ  اللهرمه،: فىَقَالَ  سَارقٍِ، عَلَى ترصردِّقَ : يىَتَحَده رونَ  فَأَصْبَحروا ،سَارقٍِ  يدَِ  في  فىَوَتَعَهَا بِصَدَقتَِهِ 
 فىَلَعَلههَا الزهانيَِةر  أمَها قربِلَتْ، فىَقَدْ  صَدَقىَتركَ  أمَها: لَهر  فَقِيلَ  فَأرِ َ  سَارقٍِ، وَعَلَى غَنِيٍّ، وَعَلَى زاَنيَِةٍ، عَلَى

 ."سَرقِتَِهِ  عَنْ  بِهاَ يَسْتَعِفُّ  السهارقَِ  وَلَعَله  اللهر، أَعْطاَهر  ممها فىَيىرنْفِبر  يىَعْتَبرر  الْغَنِيه  وَلعََله  ناَهَا،زِ  عَنْ  بِهاَ تَسْتَعِفُّ 
نى يد من تمبدقة رجل تصدق بصدقة سرية ويقدر الله أن تتكرر المسألة بحيث لم تقع الص

لفرق ا من هنا يتبين خذها،أالصدقة تغير من حال من وقوعها في يده؛ ليتبين أن الله قدهر ذلك لعل 
يتها فهي لرغم من واقعاية على لنبو بين الواقعية في القصة النبوية والواقعية الأدبية، والقصة في السنة ا
 تحقب غرتها وتؤ ر في النفس الإنسانية لمخا بتها للنفس والوجدان.

 الالتزام:  -3
التونجي  عل من الأدب ما يحقب أهداف الأمة يبينإن الالتزام يدعو الأديب الملتزم أن يج

الالتزام في الأدب: "مصطلح أدبي وفني معاصر يدعو إلى وجوب  معنىم( 1999ه/1419)
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إحساس الأدبا  والفنانين بالمسؤولية أمام مجتمعهم وو نهم، وهم يرفضون جعل الأدب والفن 
  .123ر لمسؤوليته نحو و نه وأمته". صتسلية يرسل بحرية، ويرون أن الأديب الملتزم هو المقدِّ 

تحذير وة إليها والا والدعلعلياوخاصيهة الالتزام أصيلة في القصة النبوية فقد جا  لتحقيب المثل 
لأدب يعني أن ينحو "الالتزام في ا (:2015يقول بادشاه )مما هو خلافه وهو أمر واتح جلي 

ائم  تثبيت الدعدعوة إلىل الت الإنسانية من خلاالأديب بفنه إلى تحقيب المثل العليا في المجتمعا
 أدائها، أما   ريقةا وفيا لقية، ولقد تجلهى هذا المعنى بوتوح في القصة النبوية في مضمو 
يها فهر الالتزام برز مااإن أالمضمون فإنه مستمد من عقائد الإسلام وأخلاقه، وأما  ريقة الأدا  ف

و أثير الغرائز ييها ما فليس بير والتصوير للشخصيات والمواقف، فاستخدام الوسيلة النايفة في التع
 . 138يدغدغ المشاعر". ص

يا والقيم العل بالمثل شبعاوالقصص النبوي يجسد أغراض الدعوة إلى الله وغاياها؛ لذلك تراه م
نَمَ 1422حتى في أصغر الأمور وأدقها منها ما رواه البخاري )  وَجَدَ  طرَيِبٍ بِ  يَمْشِي رَجرلٌ  اه(: "بىَيىْ

(. هذه مسألة كف 652، ح1/132هر". )لَ  فىَغَفَرَ  لَهر  اللههر  فَشَكَرَ  فَأَخهرَهر، الطهريِبِ  عَلَى شَوْكٍ  غرصْنَ 
 الأذى عن الطريب وهي من شرعَب الإيمان.

 :هسمو و الهدف وضوح  -4
ا هأهداف فيترك إن القصة في السنة النبوية على اختلاف أنواعها وأشكالها فإ ا تش

 من ياب )د. ت( أنه يبين د بغرض التربية والدعوة والتوجيه ومقاصدها، فقد ساقها الن  
ما ، وهو إلقصةاخصائص القصص النبوي: "وتوح الهدف، وظهور المقصد جليًا من ورا  سرد 

شر رس فضيلة، ونغ، وإما فرينبيان أ ر الإيمان وعاقبة المتقين، وبيان أ ر الكفر، وسو  مصير الكا
 . 9كرمة، والنهي عن رذيلة، وبيان قبحها". صم

 ديني غرضو  لهدف م(: "سيقت2018/ه1439وأهدافها دينية ومقاصدها تربوية حجازي )
 صصفالق. لشرا من ترهيباو  ا ير في ترغيبا والدعوة والتوجيه التربية فمقصدها الأولى، بالدرجة
 ية،التوجيه لأغراضا من مجردا يافن عملا ليست فهي العبرة وأخذ الفائدة يركز على النبوي

  .73القصة". ص من المستقاة العبرة على يركز فالرسول 
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 رَجرلٌ  كَانَ   إِنههر  اْ بََائِثِ، أرمُّ  فإَِنىههَا اْ مَْرَ  (: "اجْتَنِبروام1986ه/1406ومنها ما رواه النسائي )
 للِشههَادَةِ، نَدْعروكَ  إِنها: لَهر  فىَقَالَتْ  جَاريِىَتىَهَا، إلِيَْهِ  فَأَرْسَلَتْ  ويِهةٌ،غَ  امْرأَةٌَ  فىَعَلِقَتْهر  تىَعَبهدَ، قىَبىْلَكرمْ  خَلَا  ممهنْ 

 عِنْدَهَا وَتِيئَةٍ  امْرأَةٍَ  إِلَى  أفَْضَى حَتىه  درونهَر، أغَْلَقَتْهر  باَباً دَخَلَ  كرلهمَا  فَطفَِقَتْ  جَاريِتَِهَا مَعَ  فاَنْطلََبَ 
، لتِىَقَعَ  دَعَوْتركَ  وَلَكِنْ  للِشههَادَةِ، دَعَوْتركَ  مَا وَاللههِ  إِنيِّ : فىَقَالَتْ  ،خَمْرٍ  وَباَِ يَةر  غرلَامٌ   تَشْرَبَ  أَوْ  عَلَيه
 كَأْسًا،  فَسَقَتْهر  كَأْسًا،  اْ مَْرِ  هَذَا مِنْ  فاَسْقِينِي : قاَلَ  الْغرلَامَ، هَذَا تىَقْترلَ  أَوْ  كَأْسًا،  اْ مَْرَةِ  هَذِهِ  مِنْ 
هَا، وَقَعَ  حَتىه  يرَمِْ  فىَلَمْ  دروني زيِ: قاَلَ  يماَنر، يَجْتَمِعر  لَا  وَاللههِ  فإَِنىههَا اْ مَْرَ، فاَجْتَنِبروا النىهفْسَ، وَقىَتَلَ  عَلَيىْ  الْإِ

اَ يخرْرجَِ  أَنْ  ليَروشِكر  إِلاه  اْ مَْرِ  وَإِدْمَانر  (. يلاحظ أنه القصة 5666، ح8/315. )"صَاحِبَهر  أَحَدرهمر
 لى خطورة ا مر وعايم تررها.ركزت ع

 : وسهولة الألفاظ بساطة الأسلوب -5
مه العالم  بير يفهالك القصص النبوي بسيط في أسلوبه يفهمه الطفل الصغير كما يفهمه الشيخ

ل يقو هم قافاكما يفهمه الأمي فهو يخا ب ايع  بقات الناس على اختلاف أفهامهم و 
 ة ، ببساقصص المعاصرةالنبوية عن كثير من ألوان الم(: "تتميز القصة 2001ه/1422العرياني )

للأ فال  مناسبة علهاالأسلوب وتفصيله ووتوحه، وعدم استخدام الرموز غير المفهومة، مما يج
  .19والكبار، وسهلة الفهم، وقريبة المنال". ص

(: م1982تقول منكابو )فالقصص النبوي واتح في معانيه وواتح في أهدافه ومقاصده 
ص النبوي يحتوي الوتوح من ايع جوانبه، وتوح في الفكرة ووتوح في المعنى ووتوح "فالقص

في الأدا  وبالتالي تكون نتيجة هذه الألوان الواتحة وتوحاً في التلقي والأخذ وبالتالي وتوح في 
  .171العقيدة إلى أن ينتهي المطاف إلى الوتوح في البذل والعطا ". ص

المعاني لم يؤ ر ذلك على قوة تأ يره في النفس الإنسانية.  على أن بسا ة الأسلوب ووتح
 فَأَمَرَ  نَملَْةٌ، فىَلَدَغَتْهر  شَجَرَةٍ، تَحْتَ  الأنَْبِيَا ِ  مِنَ  نَِ ي  نىَزَلَ ه(: "1422ومن أمثلتها ما رواه البخاري )

. "وَاحِدَةً  نَملَْةً  فىَهَلاه : إلِيَْهِ  اللههر  فَأَوْحَى نهارِ،باِل فَأرحْرقَِ  ببِىَيْتِهَا أمََرَ  ثمره  تَحْتِهَا، مِنْ  فَأرخْرجَِ  بَِِهَازهِِ 
 الصغير والكبير والمتعلم والأمي. مغزاها(. قصة قصيرة واتحة الدلالة يفهم 3319، ح4/130)
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 رقُيُّ الأسلوب، وسُمُو التعبير: -6
أو مخلة  و جارحةية أإن القصص النبوي يمثل الأدب في أرقى مستوياته؛ فلا تسمع كلمة ناب

 بوي:قصص النا البالأدب حتى في تصويره لأكثر المسائل حساسية يوتح دياب )د. ت( واصفً 
ه، فلا من أجل لقصةامستهجنةً، ومهما كان حال مَن سيقت  "لا تجد كلمةً نابيةً، أو لفاةً 

 من عرك شي ٌ مشا فاظ، ولا يجرحولا يطرق سمعك شيٌ  من سفاسف الأل تسمع إلا كل ايلٍ،
 وغ الغاية منير، وبللتعباا، ولو على سبيل الحكاية، فيتعلم السامع انتقا  الألفاظ، ودقة ا ن

 . 10الأدب حتى مع المخالف". ص
الىدويش  ؤكىدههىذا مىا يفالقصص النبوي في ايع صوره جا  موافقًا للفطرة الإنسانية السليمة و 

وافىىىب ا فهىىىي ت، لىىىذمتلىىىوٍّ  "القصىىىة النبويىىىة جىىىز  مىىىن ا طىىىاب النبىىىوي، وهىىىو وحىىىي غىىىير ه(:1437)
 فتعىىىىرض .يالبشىىىر  لوكسىىىىال مىىىن اذجلنمىىىى تعىىىرض اأ ىىىى عومىىى النفىىىىوس، إصىىىلاح وتسىىىىتهدف الفطىىىرة،
 ،الصىىىىالحين بعىىىىض لىىىىدى ريالبشىىىى الضىىىىعف حىىىىالات وتعىىىىرض القىىىىدوات، وسىىىىبر الصىىىىفا ، حىىىىالات
 كلىه؛  ذلىك تعرض وهي لكنها والاعتبار، التحذير سبيل عل والهالكين الضالين بعض سير وتعرض
ىى الفطىىرة متلائىى  الصىىورة تعىىرض حىىينف لىىذا .بىىالنفس والارتقىىا  التهىىذيب، سىىياق في تسىىاقو  وية،السه

 يثىىير ابمىى هاتعرتىى ولا اللحاىىات، هىىذه وصىىف في سىىلتستر  لا ريالبشىى الضىىعف ولحاىىات المخالفىىة،
 .403ص". ذلك من شي  فيه يكون أن النبوي ا طاب حاشا هوات،والش الغرائز

 اظالألف تخدامالقصص النبوي أ ا تتجنب اس مميزات نم( أنه: "م2014ويذكر عمرو )
 في شديد بوتوح نىالمع هذا تجلى وقد حرج، فيها تصف حاد ة التي المواقف في حتى المعيبة
تصوير تعبير والال في لنايفةا الوسيلة استخدام خلال من و ريقة أدائها، مضمو ا في النبوية القصة

  .184للشخصيات والمواقف". ص
 إسرائيل بني مِنْ  الكِفْلر  م(: "كَانَ 1998ما ذكره الترمذي ) ثلة الأسلوب النبوي الراقيومن أم

هَا قىَعَدَ  فىَلَمها يَطأََهَا، أَنْ  عَلَى دِينَاراً سِتِّينَ  فَأَعْطاَهَا امْرأَةٌَ  فَأتَىَتْهر  عَمِلَهر، ذَنْبٍ  مِنْ  يىَتىَوَرهعر  لاَ   مَقْعَدَ  مِنىْ
 عَمِلْترهر  مَا عَمَلٌ  وَلَكِنههر  لاَ : قاَلَتْ  أأََكْرَهْتركِ؟ يىربْكِيكِ  مَا: فىَقَالَ  وَبَكَتْ، أرَْعَدَتْ  امْرأَتَهِِ  مِنْ  الرهجرلِ 
 لاَ : وَقاَلَ  لَكِ، فَهِيَ  اذْهَِ   فىَعَلْتِهِ؟ وَمَا هَذَا أنَْتِ  تىَفْعَلِينَ : فىَقَالَ  الحاَجَةر، إِلاه  عَلَيْهِ  حَملََنِي  وَمَا قَطُّ،
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لَتِهِ  مِنْ  فَمَاتَ  أبََدًا، بىَعْدَهَا اللههَ  أعَْصِي لاَ  وَاللههِ   غَفَرَ  قَدْ  اللههَ  إِنه  باَبِهِ، عَلَى مَكْتروباً فأََصْبَحَ  ليَىْ
(. يلاحظ حتى في أشد المواتع حساسية لا يوجد تصويراً يثير 2496، ح4/239) .للِْكِفْلِ"

 الغرائز ولا ينبهها.
 الطرافة والتنوع: -7

رياني ار. العلأفكلتي يتميز بها القصص النبوي  رافة الموتوعات وتنوع امن ا صائص ا
مع ه بمجاس وأخذ"يتميز القصص النبوي بطرافة الموتوع وجاذبيته للنفو  م(:2001ه/1422)

للقصص  غايرالقلوب، فلكل قصة من القصص النبوي موتوع جديد وأسلوب  ريف واتجاه م
 . 20الأخرى". ص

م( واصفًا 1984ه/1404بوي دومًا شيئًا جديدًا يذكر عز الدين )يجد القارئ للقصص الن
فكرة، ليه مقام اليملحوظاً ا مالقصص النبوي: "لا تتخذ نمطا من الأدا  ملتزمًا، ولكنها تتلون تلونً 

لول أو اجأة الحن مفمن الطول والقصر، ومن الحوار والقص، ومن بسا ة التعقيد وتركيبه، وم
  .460لك مما يطرف السامع بمتاع مشتهى لا يمل". صالتبشير بها إلى غير ذ

نَا1422ما رواه البخاري ) ومن أمثلته : فىَقَالَتْ  فَضَرَبىَهَا، ركَِبىَهَا إِذْ  بىَقَرَةً  يَسروقر  رَجرلٌ  ه(: "بىَيىْ
اَ لِهذََا، نَرْلَبْ  لمَْ  إِنها  بِهذََا، أرومِنر  فإَِنيِّ  :فىَقَالَ  تَكَلهمر، رَةٌ بىَقَ  اللههِ  سربْحَانَ : النهاسر  فىَقَالَ  .للِْحَرْثِ  خرلِقْنَا إِنمه
، بَكْرٍ، وَأبَرو أنَاَ اَ وَمَا- وَعرمَرر نَمَا -ثَمه  همر ، عَدَا إِذْ  غَنَمِهِ  في  رَجرلٌ  وَبىَيىْ هَا فَذَهَبَ  الذِّئْبر  بِشَاةٍ، مِنىْ

قَذَهَا كَأنَههر   حَتىه  فَطلََبَ  قَذْتىَهَا: ذَاهَ  الذِّئْبر  لهَر  فىَقَالَ  مِنْهر، اسْتىَنىْ ، اسْتىَنىْ  يىَوْمَ  السهبرعِ، يىَوْمَ  لَهاَ فَمَنْ  مِنيِّ
 بَكْرٍ  وَأبَرو أنَاَ بِهذََا أرومِنر  فإَِنيِّ »: قاَلَ  يىَتَكَلهمر، ذِئْبٌ  اللههِ  سربْحَانَ : النهاسر  فىَقَالَ  .غَيْرِي لَهاَ راَعِيَ  لاَ 

، اَ وَمَا- وَعرمَرر  (.3471، ح4/174. )«"-ثَمه  همر
تضح مما سبب أن القصة النبوية جا ت لتحقب أهدافاً سامية، وغايات نبيلة؛ لذلك تميزت ي

عما سواها من أنواع القصص الأخرى. ولعل من أروع الوصف وأبلغه ما ذكره عز الدين 
لا تجنح إلى ا يال الشارد الجموح. ولا للتعمب المفلسف الغامض، ولا م(: "1984ه/1404)

وفا  المغطاة بقشرة خالية من بديع العبارة، وليست هي القصة التي وتع للسطحية الفارغة الج
الغرب لها عشرات القواعد والشروط، ولكن هي القصة التي تقوم على سلامة فطرة القاص، 
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وتكفي كل الكفاية في تقرير الغرض، وتروع كل الروعة في تسلسل الأحداث، ولباقة الحوار، 
من أجناس النفوس الكائنة الحية، فلا تعالج أنما ا منها في عالم وتصوير الأشخاص، وتنبع فكرها 

مجهول، فإن جنحت إلى عالم غير مناور بنته على تباشير الحاتر الشاهد به، فربطت بينهما 
بسببية تمنع الطفرة، وبألفة تؤنس بالرحلة، وهي في ذلك كله وفي غيره الوسيلة المشتهاة للنفس 

لمخدر للوجدان، تجوس معه حكمة الطبيب الرؤوف في القلب تقطع ا الطلقة، والأسلوب الرائع
 .460-459وتصل، ليصحو من صورة حلم ورحلة على حقيقة قلب وصحة اعتقاد". ص
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 وشروطها المبحث السادس: أهمية القصة في التربية وأهدافها
: الأهمية التربوية للقصة:   أولاا

نسانية في النفس الإ من أ ر لها ة والتعليمية؛ وذلك مماإنه للقصة أهمية كبيرة من الناحية التربوي
على  ا ينعكسل ممبشكل عام ومن تأ ير قوي في نفس التلميذ يبقى عالقًا في ذهنه لأمد  وي

وب ة الحديثة ))أسلم(: "أسلوب القصص: من أهم أساليب التربي1993سلوكياته يقول الزنتاني )
الب قما وتعت في  اصة إذااد خا لها من تأ ير نفسي في الأفر التوجيه والإرشاد والتربية بالقصص((، لم

ل معها فيتفاع واهامشوِّق يشد الانتباه، ويؤ ر في العوا ف والوجدان ويجذب الذهن إلى محت
يرتبط و ا، ))السامع(( ويتقمص بعض شخصيات القصة فيحس بإحساسها، ويستشعر انفعالاه

يرة لا شعورياً النوازع ا  ثير فيها يعادها، ويحزن لحز ا، وهذا ممنفسيًا بالمواقف التي تواجهها، فيسعد بس
 . 217وينعكس في سلوكه وتصرفاته". ص

 الأساليب أحد ةالقص وتعد(: "Stephen & Joun. 2005) الفعالة التعليميةفالقصة من الأساليب 
 القصة رواية أن كما  امعً  وعقله الطالب وجدان مخا بة في الكبيرة الأهمية ذات التعلمية التعليمية
دث  لدى عقلية عمليات من ايتخلله وما والحوادث الأفكار خلال من الطلبة لدى امعرفيً  اتنوعً  تحر
 تلك د هاتح قد التي ليةالعق العمليات من وغيرها والتقو ، والتفسير والتحليل الربط في الطلبة

 ".الإستراتيجية
 .Bishop, 1996. Josselson & Lieblich, 1995)القصة هي مقطع من الحياة ويعطي صورة عنها 

McDrury. & Alterio. 2004 McEwan & Egan, 1995. Witherell & Noddings, 1991" :) إ ا تمكننا
لفترة قصيرة، نتخيل ليس فقط  في مواقف الحياة اليومية منهمكينمن الدخول في عوالم أناس حقيقيين 

ولكن أيضًا التفكير في كيفية التفكير والشعور  ،دعاؤهاما قد تشعر به التجارب التي يتم است
تسمح لنا القصص بإلقا  نارة ، والتصرف إذا واجهنا مواقف مما لة. في عملية الانَراط مع القصص

على عوالم الآخرين والتعرف على عالمنا ا اص بشكل كامل. ولأن القصص تحمل إمكانيات تعليمية 
نروي القصص للطلاب لأسباب  ربينم. كميوالتعل التربيةديها في فلديها أدوار مهمة تؤ  وتغييرية

عديدة: تقد  مادة جديدة بطرق مسلية ومثيرة للاهتمام، وتبادل ا برات العملية التي توتح نقاط 
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 نشجع الطلاب أيضًا على سرد ينمؤلفك  وإننا. من ذواتناالتدريس الرئيسية، والكشف عن جوانب 
 :السرد لثلا ة أسباب رئيسية: أولًا  منهجيةلقة بالممارسة نستخدم القصص حول الأحداث المتع

 ".إحداث تغيير مدروس في الممارسة: للتعلم من ا برة؛ و الثاً  انيًا:. إ لاق العنان للمشاعر لتسهيل
لها من خلا لميةوهي  ريقة فعالة من  رق التدريس فيمكن إيصال المعارف وا برات الع

يس: فعن  ريقها م(: "تعتبر القصة إحدى  رق التدر 2017قول فريدا )بأسلوب جذاب مشوِّق ت
ثري نريقها  جذاب مؤ ر. وعن  الأفكار وا برات والتجارب في شكل حي معبر مشوق تقدم

اب على ذوالحوار الج لسليمة،اوية المفردات اللغوية للتلميذ، ونحببه في القرا ة، ونزوده بالأساليب اللغ
من  ا فيهاميجذبهم ا، و بهالأ فال يميلون إلى القصة، ويتمتعون  ر بالذكر أناختلاف ألوانه. وجدي

لحبيب إلى الفن ا ة منأفكار وأخيلة وحوادث، فإذا أتيف إلى هذا كله سرد ايل كانت القصة قطع
 . 9. صالتلاميذ"

 (: Sherman. 2011)م القيو ولأ ا تغطي مساحة تاريخية تنقل التاريخ وتنقل العادات والتقاليد 
 وقعت داث التيالأح ذكر تفاصيلتالقصص لت تاريخها في تغلفيمكن للمجتمعات والأسر أيضًا أن "

رات. يجمع معدة  هاتواين الزمن من خلال إنشا  قصة ور منذ فترة  ويلة. يمكن الحفاظ على لحاة م
 د منعد عها منواسترجا حفاها أكثريسهل  تقانبإالحقائب في حزمة مرتبطة  القالب القصصي

 كايةالحعكس ت .خرىتوسيع الوعي بالثقافات الأ تساعد القصص أيضًا على التفاصيل المنفصلة.
يمكن  .الشعوب قافات على تعريف الناس بساعد ته ا صوص العديد من التقاليد و ، على وجةالشعبي

دبية الأ ساسياتالح  تطويرأيضًا استخدام القصص للأغراض التعليمية. يمكن أن تساعد القصص في
ص في عد القصل. تساببنية القصة في ذهن الطف اً إحساستطبع ، والاستماع إلى الحكايات للطفل
 اً شعور قدمة و تمفهية ش اتقدر  ، وكثيراً ما يكتسب الأ فال القادرين على سرد القصصالمفردات إ را 
لى عين ستمعص الم، حيث تساعد القصيوفر سرد القصص فرص نمو أخرى بتقدير الذات. اً متزايد

كل ذلك و  ؛و الحبوف أالرواية بالغضب أو ا الرؤية من خلال عيون الآخرين ومشاركة مشاعر بطل 
 ص. ه. ."من مكان آمن
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يم يذكر هداف وقأمن  وبسبب تأ يرها في النفس الإنسانية تتفاعل معها لتنتج ما يراد منها
فذ إلى وتن-غف بش المسامع القطان )د. ت(: "مما لا شك فيه أن القصة المحكمة الدقيقة تطرق

 لعقل عناصرهايرتاد ال، و النفس البشرية بسهولة ويسر، وتسترسل مع سياقها المشاعر لا تمل ولا تك
شئة أن تستطيع النا لل، ولاث الموالدروس التلقينية والإلقائية تور . فيجني من حقولها الأزاهير والثمار

أجدى  القصصي سلوبولذا كان الأ.  أمد قصيروإلى. تتابعها وتستوعب عناصرها إلا بصعوبة وشدة
 ة، ويصغي إلىالحكاي إلى سماع أن يميل الطفل -حتى في حياة الطفولة-والمعهود . نفعًا، وأكثر فائدة

ربين ية ينبغي للمة النفسلفطريهذه الااهرة ا. رواية القصة، وتعي ذاكرته ما يرروى له، فيحاكيه ويقصه
 قوام التوجيهو تعليم، ب اللتعليم، لا سيما التهذيب الديني، الذي هو أن يفيدوا منها في مجالات ال

  .305ص". فيه
 لنا تتيحو والبهجة  والقوة الحكمة (: "القصص تستحضر(Kathy G. Short. 2012 وكذلك تؤكد

. تصنع الفارقن شأ ا أن م التي الإجرا ات واتخاذ أفضل عالم تصور أجل من ا يال تنوع في اايعً 
 في هملدور  يينالضرور  المكانو  الوقت وفرنا إذا والعالم حياتنا وتغيير توجيه على القدرة لديها قصصال

 .9ص ."العالم وصنع الحياة وصنع المعنى صنع
: "اعلم أَن في ذكر م(1992ه/1412ولرواية القصص أهمية وفوائد بينه بعضها ابن الجوزي )

ة حاله م ووصفت عاقبيرة حاز رت سأحدهما: أنَههر إِن ذك السير والتواريخ فوائد كثيرة، أهمها فائدتان،
يط ن التفر مويت خعلمت حسن التدبير واستعمال الحزم، وإن ذكرت سيرته مفرط ووصفت عاقبته 
تنزه في وتة للمون ر فيتأدب المسلط، ويعتبر المتذكر، ويتضمن ذَلِكَ شحذ صوارم العقول، ويك

، والنفس تجد تصاريف القدرلزمن، و ات اذَلِكَ عَلَى عجائب الأمور وتقلبالمنقول، وَالثهانيَِة: أَن يطلع بِ 
ذهب منه لذة   كبر حَتىه ائل قَدْ ن و بْ راحة بسماع الأخبار. وَقاَلَ أبَرو عَمْرو بْن العلا  لرجل من بَكْر 

أسمع  الَ:لدنيا، قَ اتك في ن لذالمأكل والمشرب والنكاح: أتحب أَن تموت؟ قاَلَ: لا، قيل: فَمَا بقي م
 . 1/117بالعجائب". 

القصص لأهميته كأسلوب تربوي تعليمي، وتأ يرها الفوري في نفسية  لذلك استخدم الن  
(: "والإسلام يدرك هذا الميل الفطري إلى القصة، م1993ه/1414وسلوك المستمعين يقول قطب )
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وسائل التربية والتقو . وهو ويدرك ما لها من تأ ير ساحر على القلوب، فيستغلها لتكون وسيلة من 
يستخدم كل أنواع القصة: القصة التاريخية الواقعية المقصودة بأماكنها وأشخاصها وحواد ها. والقصة 
الواقعية التي تعرض نموذجاً لحالة بشرية، فيستوي أن تكون بأشخاصها الواقعين أو بأي شخص يتمثل 

واقعة بذاها، ولكنها يمكن أن تقع في أية لحاة من  فيه ذلك النموذج، والقصة التمثيلية التي لا تمثل
 . 193اللحاات وفي أي عصر من العصور". ص

نه منذ فجر أمن الملاحظ م(: "2014ه/1435أ رها واستمراريته يذكر إبراهيم )ولقوة 
ها هذا: لاحظ فينن أن القصص، ولعل أكثر فترة يمك البشرية، عرِف الإنسان بولعه الشديد بسماع

 امةهن تكون كن أيمخاصة، حيث تكاد تختفي أية اهتمامات أو دوافع أخرى  لطفولة بصفةفترة ا
ف الأمر عند حد مرحلة وبطبيعة الحال لا يق .بالنسبة للطفل أمام فرصة أن يستمع أو يشاهد قصة

لى إشدودين سهم مإلى مختلف مراحل العمر، فحتى الكبار يجدون أنف الطفولة فحسب، بل يمتد
تي تعتمد قالات الوالم قرو  والمسموع والمشاهد أكثر من المحاترات وا طب والأحاديثالم القصص

 ة خلال سردهال محصور  فاعلى الناريات المجردة والتوجيه المباشر، وليست آ ار القصة في نفوس الأ
 من أحداث فيها ماقصة و سماعها أو قرا ها، بل إ م كثيراً ما يقلدون أقوال ما يجري من ال أو

 فرد الإنسانيصاحب التلقصة لثم إن هذه الآ ار ، وأخلاق وسلوك في حياهم العملية الواقعية اليومية
لإعدادية ائية والابتداالنفسي والتربوي والاجتماعي، لذا فطالب الدراسة  في ايع مراحل النمو

ت كان  لقصة، وإنير اتأ ضع لوالجامعية، وكل إنسان، سوا  أكان أميًّا أم مثقفًا، فإنه يخ والثانوية
لعقلية استويات الم وباختلاف تختلف مواتيع القصة و بيعتها باختلاف مراحل النمو التكوينية،

 .60-59ت". صالميول والاهتماما والاجتماعية والمزاجية، كما تختلف حسب مجالات
الثانية قة سي الحللأسااولا شك أن للقصة أهمية كبيرة على كافة المستويات ولمرحلة التعليم 

والتي  لة الإعداديةم( أهمية قرا ة القصة لطلبة المرح2010ه/1431بشكل خاص يذكر أبو صبحة )
 توافب مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في سوريا بما يلي: 

عاجم للبحث لى المإرجوع تتيح قرا ة القصة وكتابتها مساحة من الاتساع اللغوي، وذلك عبر ال -
 معينة أو تراكيب لغوية  عن مدلولات كلمات
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 . لسليماالقدرة على ربط الأحداث بشكل منطقي، مما يؤدي إلى تنمية التفكير  -
 التعود على دقة الملاحاة، وتذكر الحوادث، أو الزمان أو المكان.  -
 استخدام مهارة الوصف في وصف الشخصيات أو الزمان أو المكان.  -
 ادفة. قصة هلى المعنى حتى تكون التعويد الطالب انتقا  أدق الألفاظ المؤدية إ -
  لقصة.تدريب الطالب على التحليل النفسي من خلال إبدا  رأيه في شخصيات ا -
 صصه. صيات قان شخإتاحة الفرصة للطلبة لإبدا  أرائه وأفكاره عن قضايا معينة على لس -
 صصي. لقوار ال الحافساح المجال أمام الطالب لإظهار مشكلات المجتمع ومناقشتها من خلا -
 ها. جعل الطالب أكثر قدرة على تكثيف الأحداث والتركيز على الرئيسي من -
 تعويد الطالب على الكتابة بأسلوب سهل ممتع.  -
 قصة. طال البر أبعإتاحة الفرصة للطالب التعبير عن مشاعره وأحاسيسه الداخلية، وذلك  -
 لقصة. را ة اقلال ن خافساح المجال أمام الطالب لتوظيف مهاراته اللغوية التي نماها م -
الثنا   اع عندالإشببتوفير فرصة للطالب لإ بات الذات، وكسب احترام الآخرين، والشعور   -

 على إنتاجه. 
 نها. مالتعرف على عادات وأعراف وتقاليد المجتمعات المختلفة والاستفادة  -
 هبهم. واية مى تنمالكشف عن مواهب المبدعين من الطلبة في فن كتابة القصة، والعمل عل -
 باشر. ث المالتأ ير من  ريب الرمز والتلميح، فيها أقوى أ را من الوعظ والحدي -
 . 61-60تقد  المتعة والتسلية للقارئ. ص -

 ة: ثانياا: خطورة القصص الإسرائيلي والموضوع على العملية التربوي
لط على ا  في تسببيوقد حذهر العلما  من خطورة رواية القصص الإسرائيلي والموتوع مما 

 المسلمين في دينهم ويدخل مفاهيم تتعارض مع ما يريده الشارع الحكيم. 
 خطر القصص الإسرائيلي على العملية التربوية:  (1

عن بني إسرائيل وما ذكروه  أو الصحابة  ولا يقصد بالقصص الإسرائيلي ما رواه الن  
ا يقصد به القصص التي ذكرت عن بني ذت من كتبهم؛ إسرائيل والتي أخ من روايات وقصص، وإنمه
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"الإسرائيليات اصطلاح أ لقه المدقّقون من علما   :( من أنه م1970ه/1390) ةوهذا ما نقله نعناع
الإسلام على القصص والأخبار اليهودية والنصرانية التي تسربّت إلى المجتمع الإسلامي بعد دخول اع 

 لدخول فيه".  من اليهود والنصارى إلى الإسلام أو تااهرهم با
وغيرهم من  م(: أنه "ما حفظ من أخبار بني إسرائيل1982ه/1403وقد ذكر ا طيب )

ن هم أاعين وعيه وعلي علالمتقدمين عن رسول رب العالمين وعن صحابته الأخيار المنتخبين صلى الله
 . 2/115العلما  من سلف المسلمين فإن روايته تجوز ونقله غير محاور". 

بِ وَلَا هْلَ الكِتَاوا أَ قر "لَا ترصَدِّ  كيفية التعامل مع الروايات الإسرائيلية بقوله:  لن  وقد بينه ا
بروهرمْ، وَقرولروا: لعله ما (. 4485، ح6/20خاري: )الب[". 136]البقرة:   { ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ } تركَذِّ

هذا ما و   للهانزل أيكون في تصديقهم هو تكذيب للشرع الإسلامي ولعل في تكذيبهم تكذيب لما 
قا لأمر صدفي نفس ا ه(: "أي إذا كان ما يخبرونكم به محتملا لئلا يكون1379يوتحه ابن حجر )

عن  ا بلافه ولارد شرعنو يما فتكذبوه أو كذبا فتصدقوه فتقعوا في الحرج ولم يرد النهي عن تكذيبهم ف
 .  8/170تصديقهم فيما ورد شرعنا بوفاقه". 
م(: "وإنما  1989ه/1403ية القصص لأسباب ذكرها ابن الجوزي )وقد كره علما  السلف روا

كره بعض السلف القصص لأحد ستة أشيا : أحدها أن القوم كانوا على الاقتدا  والاتباع، فكانوا 
أنكروه حتى أنه أبا بكر وعمر لما أرادا اع القرآن قال  إذا رأوا ما لم يكن على عهد رسول الله 

؟، والثاني أن القصص لأخبار المتقدمين تندر صحته، يفعله رسول الله زيد: أتفعلان شيئا لم 
خصوصًا ما ينقل عن بني إسرائيل، وفي شرعنا غنية. وقد جا  عمر بن ا طاب بکلمات من التوراة 
إلى رسول الله، فقال له: أمطها عنك يا عمر! خصوصًا إذ قد علم ما في الإسرائيليات من المحال،  

بعث أوريا حتى قتل وتزوج امرأته، وأن يوسف حل سراويله عند زليخا.  اود كما يذكرون أن د
محال تتنزه الأنبيا  عنه، فإذا سمعه الجاهل هانت عنده المعاصي وقال: ليست معصيتي  ومثل هذا

بعجب، والثالث أن التشاغل بذلك يشغل عن المهم من قرا ة القرآن، ورواية الحديث، والتفقه في 
ع أن في القرآن من القصص وفي السنة من العاة ما يكفي عن غيره مما لا تيقن صحته، الدين، والراب

وا امس أن أقوامًا ممن يدخل في الدين ما ليس منه قصوا. فأدخلوا في قصصهم ما يفسد قلوب 
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العوام، والسادس أن عموم القصاص لا يتحرون الصواب ولا يحترزون من ا طأ لقلة علمهم وتقواهم. 
كره القصص من كرهه. فأما إذا وعظ العالم، وقص من يعرف الصحيح من الفاسد؛ فلا  فلهذا  

 .159-158كراهة". ص
 وللروايات الإسرائيلية مخا ر كبيرة على العملية التربوية ومنها: 

 نشر عقائد وأفكار تتعارض مع مفاهيم الدين الإسلامي.  -
 الانتقاص من ذات الله وتحريف أسما ه وصفاته. -
 .ار مشوهة عن أنبيا  الله نشر أفك -
 نشر أخلاق وقيم تخالف القيم الإسلامية. -
 تزوير كثير من الحقائب التاريخية. -
 تدعو لنشر ا رافات وما لا يقبله العقل. -
 تتسبب في نشر الجهل والمفاهيم ا ا ئة. -
 إشغال الناس بأعمال لا فائدة منها، بل قد تعود عليهم بالضرر. -

 العملية التربوية: خطر القصص الموضوع على  (2
من الكذب عليه بقوله: "إِنه كَذِباً عَلَيه ليَْسَ كَكَذِبٍ عَلَى أَحَدٍ، مَنْ كَذَبَ  وقد حذهر الن  

دًا، فىَلْيَتَبىَوهأْ مَقْعَدَهر مِنَ النهارِ". )البخاري:  (. وفي هذا الحديث دلالة 1291، ح2/80عَلَيه مرتىَعَمِّ
وما قد تتسبب فيه من قلب للحقائب وتغيير لها أما ما  لى الن  واتحة على خطورة الكذب ع

( حرمة وتع الحديث: ه1392في رواية القصص فقد ذكر النووي ) يتعلب بالكذب على الن  
 . 1/56"واعلم أن تعمُّد وتع الحديث حرام بإااع المسلمين الذين يعتد بهم في الإااع". 

عتماد ت( ترورة الا )د. الصحيح بينه الغزالي ىلاعتماد عللذلك يجب التنبه  طر الموتوع وا
دة وإلى ما المحمو  لقصصعلى القصص الصحيح وحذهر من القصص المكذوب ذاكراً أنهه: "يرجع إلى ا

كايات وتع الح تجيزيشتمل عليه القرآن ويصح في الكتب الصحيحة من الأخبار ومن الناس من يس
ن فإن في الشيطا زعاتنصده فيها دعوة ا لب إلى الحب فهذه من المرغبة في الطاعات ويزعم أن ق

 .1/35اع في الوعظ". غنية عن الاختر  الصدق مندوحة عن الكذب وفيما ذكر الله تعالى ورسوله 
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دخل ذيراً مما يوعات؛ تحلموتاوفي الصحيح غنية عما سواه، وقد ألهفَ العلما  قديماً وحديثاً في 
 ن: "واجب البحث العلميم( أنه م1982الزيف والضلال، وتؤكِّد منكابو ) على عقائد المسلمين من

د، من جهة السن ت نسبتها صحممسئولية الأمانة تجاه القصة النبوية، يحتم علينا ألا ننسب إليها إلا 
 . 244ووافب الحقائب الإسلامية في الكتاب والسنة من جهة الم ". ص

وتوع قصص المى الن خطر وآ ار سلبية ينطبب كذلك علوما ينطبب على الأحاديث الموتوعة م
السيئة  الآ ار د منفالقصة الموتوعة جز  من الحديث الموتوع وقد ذكر أبو شعر )د. ت( العدي

 للأحاديث الواهية: 
 الزيادة في دين الله، والتحريف في شرع الله.  -
 ى. الذي لا ينطب عن الهو  المغالطة في الوحي بالكذب على رسول الله  -
 بنسبة الكلام المكذوب إليه.  التقليل من شأن رسول الله  -
 . وكذلك الأنبيا   الطعن في عصمة رسول الله  -
 .   الن تعريض سنة الن  إلى التكذيب والتسبب في جرأة عامة الناس على سنة -
 ة. الانحراف العقدي بسبب الأحاديث البا لة، من أصحاب المذاهب الفاسد -
ون ان والكلإنسلري؛ بسبب الأحاديث البا لة التي شوهت نارة الإسلام الانحراف الفك -

 والحياة. 
 الانحراف السلوكي سوا  بالإفراط أو التفريط.  -
 انتشار البدع بسبب الأحاديث الواهية التي وتعها أهل الأهوا .  -
 ا لافات السياسية بسبب الأحاديث الموتوعة في نصرة الجماعات.  -
 قدية والفقهية بسبب التعصب والهوى. تعزيز ا لافات الع -
 غريبة. وال تعزيز الفرق الضالة من الرافضة وغيرها وكذلك تعزيز الآرا  الشاذة -
لفكر يل من اللن إ ارة الطعون على سنة الن  ومنح الفرصة للمستشرقين وأعدا  الدين -

 الإسلامي، بسبب الآرا  الفاسدة الناشئة عن الأحاديث الواهية. 



74 

 

عوب أو تعصب لش الفيرقة وا لاف بين  وائف المسلمين بسبب الأحاديث الواهية إ ارة الف -
 بلدان معينة. 

 تعطيل التنمية الاقتصادية والإنتاج.  -
 بتصرف يسير.  7-6تحر  ما أحل الله، أو تحليل ما حرم الله. ص -

ميذه لاا على تلقيهوهذا لا يعني منع معلم التربية الإسلامية من أن يبدع بعض القصص وي
( بعض م2014ه/1435ولكن ذلك يكون بضوابط و وابت ينبغي عدم تجاوزها وقد ذكر إبراهيم )

 : ميةالضوابط التي على الداعية التزامها وهي تنطبب على معلم التربية الإسلا
قيقي وع، والحالموتحتى لا يختلط على الناس الصحيح بأن ينص على كونها غير حقيقية:  -

 ا  أرمزية ة أو اللمخترعالقصة اأو بعد سرد داعية أن يبين للناس قبل أو أ نا  با يالي، فينبغي لل
 كذلك، وأنه استعان بها لبيان كذا وكذا. 

لما  أن علولهذا قرر ا ألا تتعارض القصة المخترعة أو الرمزية مع شيء من ثوابت الدين: -
 أن ينطلب ، بمعنىرآنيلقالمبدع في المجال القصصي عليه أن يبدع في إ ار التوجيه القصصي ا

 سلامي،إمنطلب  من -وهو يصور الحياة والأشخاص والأحداث والصراعات- أداؤه القصصي
 م. المسل مجتمعبحيث لا يتصادم القصص الرمزي أو الروائي مع المفاهيم القرآنية لل

 التاريخو السنة رآن و فالأصل هو القصص الحقيقي المستمد من القألا يكثر منها الداعية:  -
توع  رافة ى المو في علوالواقع، وما عدا ذلك فهو استثنا  يلجأ إليه الداعية أحياناً ليض

 . 49وتشويب وإ ارة. ص
:ثالثاا: القصص المناسبة للأطفال وفقا للمرحلة العمرية        

 حل هي: لمراإنه لكل مرحلة عمرية خصوصيتها من حيث القصص المناسبة لها، وهذه ا
 ( سنوات: 5-3لخيال المحدود )مرحلة الواقعية وا -1

م(: "القصص 2006ه/1427الطفل في هذه المرحلة يعايش ما تراه عيناه يقول مدكور )
المناسب للأ فال في هذه المرحلة ما احتوى على شخصيات مألوفة وحيوانات يعرفها الطفل، 
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يل إلى الإيهام، فهو ونباتات رآها. وهو يريد أن يستزيد من معرفة كل هذه الأشيا ... والطفل هنا يم
 .           232يرى بعض الأشيا  أفراداً يتكلمون والعصا حصاناً يركبه". ص

 ( سنوات: 8-6مرحلة الخيال الحر ) -2
م(: "إنه 1994ه/1414) شحاتهالأ فال في هذه المرحلة يميلون إلى القصص ا يالي يقول 

 ، ويدورر سابقةعصو  لقصص يعزى إلىالأ فال ميالون بطبعهم إلى القصص ا يالي، فهو نوع من ا
ص الأسطوري ال القصن خيمحول الحيوانات والطيور والمخلوقات الغريبة وعالم الجن والسحر، وتبرز 

م الرفيعة". ين القيتكو  خصائص الشعوب والأم والأجناس، ويقوم البطل بوارق العادات، ويهدف إلى
 . 162ص

 ( سنة: 12-9مرحلة المغامرة والبطولة ) -3
 تبرز صص التيالق تقل الطفل من مرحلة ا يال إلى مرحلة هي أقرب للواقع فيميل إلىين

قرب ألى مرحلة هي نطلب إل المينتقل الطفل من مرحلة الواقعية وا ياالبطولات يقول الهيتي )د. ت(: "
قاتلة  المميله إلى ، ويشتدقائبإلى الواقع، لأنه يبتعد عن الأمور ا يالية بعض الابتعاد، ويهتم بالح
ان ل من مكقويسرهّ التن فسة،والسيطرة والألعاب المختلفة وخاصة الألعاب التي تتطلب المهارة والمنا

لتي تتطلب عمال ان الأمإلى مكان، وقد يترك المدرسة أو المنزل مغامراً مع بعض زملائه في عمل 
 . 40الشجاعة أو المخا رة". ص

العنف  رة و الأ فال قصص الشجاعة والمخالذلك تجد في هذه المرحلة أنه تستهوي  
 ة. ياليوالقصص البوليسية والمغامرات وقصص الرحالة والمكتشفين، الحقيقية وا 

 سنة:  (15-13مرحلة المثالية ) -4
في هذه المرحلة يجنح المراهب إلى المثالية فقد انتقل إلى مرحلة دقيقة شديدة الحساسية يقول الهيتي 

دور المراهقة ان نجد المراهب يبحث في أخطا  الآخرين مع ميله إلى نقد )د. ت(: "من الشائع في 
تصرفاهم، ولا يتخذ هذا النقد شكلا سلبيا، بل قد يكون في بعض الأحيان مصحوبا باقتراحات 
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عملية في الإصلاح، ولا يقتصر هذا الميل على ااعة معينة من الناس أو هيئة من الهيئات التي يتعامل 
 .53-52روح النقد شاملة فهي تد الأسرة والمدرسة والمجتمع بصفة عامة". ص معها، بل نجد

باب بكار لة والشلطفو المرحلة التي يمر بها المراهب مرحلة حرجة فهي مرحلة انتقال بين اف
لذي  هو الٍ كافٍ عدم نضج الجانب العقلي والشعوري لدى المراهب بشك (: "إنه 2011ه/1432)

نبه الأسرة تائدة؛ لأ ا لو من ف تخالكبير من المثالية، على أن مثالية المراهب لا يولد في نفسه هذا القدر
دى الناس من لؤية ما لى ر عوالمجتمع إلى الكثير من الأخطا  السائدة، كما أ ا تفتح وعي المراهب 

 .16قبل". صلمستخير وشر، وصواب وخطأ، وهذا يؤهله لدرجة حسنة من الرشد الاجتماعي في ا
من خلالها  ساعيًا ؛فاتالمراهب عن المثالية يجعله يلجأ إلى كثير من الأفكار والتصر  بحثلو 
رجا مخالدين عله يجد فيه  م(: "وقد يلجأ المراهب إلى1991ه/1411نجيب ) ؤكِّدإلى مبتغاه ي للوصول

عيد، أو مادي س تقبللانفعالاته، كما قد ينصرف إلى أحلام اليقاة حيث يحلم بزوجة ايلة ومس
ذه المرحلة هه. وفي علي يحلم بالتخلص من سلطة البيت أو المدرسة، أو يحلم بوفاة أحد المسيطرين

قصص يسية، و لبوليستمر الميل السابب إلى قصص المغامرة والبطولة، بالإتافة إلى القصص ا
لام ماعية وأحت الاجترغباالجاسوسية، والقصص التي تتعرض للعلاقات الجنسية، والتي تتحقب فيها ال

الزعامة  لى درجةول إاليقاة، كالنجاح في المشروعات الاقتصادية والمغامرات العا فية، والوص
 . 44والقيادة". ص

من بين ملاحاا  حقيقة احساس التأ ر الكثيف " (:Pakdemirli. 2011)وهذا ما يؤكده 
لهم وبما يتعلب بهذا نواع القصص المتاحة مرية. لكنهم يقرأون كل أللقصص التي تخا ب هذه الفئة الع

فكار وممارسات غير ير المنشورات التي تعطي توصيات وألتأ ور الوقت ممكن أن يكونوا معرتين مع مر 
وسعي المراهب نحو المثالية يدعو إلى ترورة زيادة  .109ص  ."مناسبة للقيم والاخلاق الدينية

التعلُّب بأبطال حقيقيين؛ من الاهتمام به وإغنا  ميوله بقصص تتناسب مع ما يصبو إليه من حيث 
وسيرته وقصص الصحابة حتى يجعل من هذه القصص قدوة ومثلًا أعلى يسير على  قصص الن  

خطاها، والاستفادة من ميل المراهب نحو الدين في تحقيب هذه الغاية؛ حتى لا يزيغ في متاهات فكرية 
 أقَلُّ تررها إشغاله عما ينفعه. 
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 للقصة:  رابعاا: الأهداف التربوية
الأهداف والفوائد التي تحققها القصة الإسلامية والتربوية كثيرة جدًا ولكن يمكن إاالها في 

ه، أبو 1429الجفري،  م،2005ه/1426المجيدل،  م،1989ه/1409المجالات التالية )أحمد، 
م، العرينان، 2013ه/1434م، أبو رخية، 2011ه/1432م، الطويل، 2010ه/1431صبحة، 
 & Sanchez,1998. Ebenezer & Haggerty, 1999. Staples،م2015م، عيهاش، 2015ه/1436

Heselden, 2001  :) 
 الأهداف الإيمانية والروحية:  -1

 والارتقا  إلى مرتبة الإحسان.  زيادة الإيمان بالله  -
 السمو الروحي للإنسان، وصيانة القيم الإنسانية.  -
 ترسيخ مبادئ العقيدة الإسلامية الصحيحة.  -
 توتيح العقائد الفاسدة والتحذير منها.  -
  الحياة.و سان تزويد الطلبة بالجوانب المناسبة من تصور الإسلام للكون والإن -

 الأهداف الأخلاقية:  -2
  إكساب الفضائل ا لقية والتأ ير في سلوك التلميذ. -
 التنفير من الأخلاق والصفات السيئة.  -
  تربية الجانب الفطري في الإنسان نحو ا ير. -
 معرفة آداب التعامل مع النفس والآخرين.  -
 تحفيز السامع إلى الاعتبار والاتعاظ.  -
 التشجيع على تقليد الصالحين وأهل ا ير.  -

 الأهداف العقلية:  -3
 الذكا و  اللغوي، كا والذ  والمكاني، البصري الذكا ك:  الذكا  من متعددة أنواع تنمية -

 .الاجتماعي
 خاص. الأشو حاة وتذكر المواقف والأحداث تنمية مهارة الانتباه ودقة الملا -
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 زيادة القدرة على ربط الأحداث بشكل منطقي.  -
 تطوير مستوى الإدراك والفهم.  -
 تكسب مهارة النقد والتحليل.  -
 تنمية التفكير الإبداعي الابتكاري.  -
 تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث.  -
 زيادة القدرة على حل المشكلات.  -
 ليل والاستنتاج. إكساب أساليب التع -
 إكساب أساليب النقاش وتبادل الآرا .  -

 الأهداف العلمية:  -4
 اكساب التلميذ كمًّا كبيراً من المعارف وا برات.  -
 التعرف على البيئة وما فيها من كائنات.  -
 اكساب مفاهيم تاريخية وجغرافية.  -
 تساعد على تنمية القيم والميول العلمية.  -
 للمفاهيم العلمية. تساعد على فهم أفضل وأعمب  -

 الأهداف اللغوية:  -5
 زيادة الثروة اللغوية عند التلميذ.  -
 تنمية مهارة التعبير وحسن صياغة الكلام.  -
 الرقي بالأسلوب اللغوي والكلامي.  -
 تنمية مهارات القرا ة والكتابة والاستماع.  -
 التشجيع على حب القرا ة والمطالعة.  -

 الأهداف النفسية:  -6
 طمأنينة وزيادة الثقة بالنفس. تعزيز الشعور بال -
 تزود الطفل بالإحساس بالأمن والاستقرار.  -
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 لم. تبعث في نفس المتعلم المتعة والمرح، مما يزيد من قابليته للتع -
 تساعد في بنا  وتنشئة الشخصية.  -
 إشباع حاجات الطفل النفسية والمعرفية.  -

 الأهداف الاجتماعية:  -7
 . لمجتمعافي  لفردية، التي تتمم المسؤوليةتربية الطفل على تحمل المسؤولية ا -
 تنشئة الأجيال تنشئة اجتماعية  بقًا لمعايير المجتمع المسلم.  -
 اط سلوكيةنموملتزمًا بأ إعداد الطفل ليعيش إيجابيًا متكيفًا مع المجتمع، مندمًجا فيه، -

 إسلامية. 
 تكوين علاقات اجتماعية ناجحة.  -
 م المجتمع الذي يعيش فيه. توعية التلميذ بعادات وتقاليد وقي -
 معرفة عادات وتقاليد وأعراف المجتمعات المختلفة.  -
 تساعد في فهم الحياة في مواقفها المختلفة.  -
 تنمية حب التعاون ومشاركة الآخرين.  -

 الأهداف الصحية:  -8
 إكساب الطفل العادات الصحية الإسلامية السليمة.   -
 توعية التلاميذ بفوائد النوم المبكر.  -
 دور التغذية السليمة في صحة الجسم.  ذكر -
 التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام.  -
 بيان أهمية العبادات في قوة الجسم.  -

 أهداف أخرى:  -9
 التلفزيون هزةأج من الأ فال يتلقاها التي الضارة الرسائل بعض مواجهة على تعمل  -

 العنف. على تشجع التي تلك خاصة والفيديو،
 ية المحافاة على البيئة. توعية التلاميذ لأهم -
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 لدى المتعلم.  تنمِّي الذهوق الفني والجمالي  -
 إشباع حب الاستطلاع.   -
 معالجة مشكلات الطفل الاجتماعية والنفسية والسلوكية.   -

ن أن لتي يمكاف اوللقصة أهداف كثيرة لا يمكن حصرها ببنود قلائل ولكن هذه أهم الأهد
 تحققها القصة. 

 تيار القصة للأطفال: خامساا: معايير اخ
 تعة والفائدةفير الم تو إنه القصص المقدمة للأ فال كثيرة ومتنوعة، وللاستفادة من القصص في

العبد الله، )ا  عند ما جكأعدها بعض الباحثين مجموعة من المعايير التي يجب أن تتوفر فيها، وهي  
، د. ت، م، الهيتي1991ه/1411م، نجيب، 2006ه/1427م، مدكور، 2010ه/1431

 (Zaro, & Salaberri, 1995. Hayes, 2004 ،م2000وموسى والفيصل، 
ذبه لطفل وجاويب أن تكون للقصة فكرة جيدة، ومعروتة بأسلوب جيد، وعنوان مرعبّر لتش -1

 إلى القصة المقدمة وامتاعه. 
 أن تكون عبارات القصة واتحة بحيث يسهل على الطفل فهمها.  -2
تثير واقف تسممن  ي يساعد على التفكير والتخيل بما فيهاأن تكون القصة من النوع الذ -3

 التلميذ كي يبحث عن حل لمشكلة القصة، أو يختار  اية لها. 
 أن يكون لها مغزى هذي  وخلقي واجتماعي.  -4
 أن تكون الشخصيات ممن يؤدون دوراً مهماً في حياة الأ فال.  -5
ور الإسلامي نب التص جوافييحتاجون إليها أن تزود التلميذ بالحقائب والمعارف وا برات التي  -6

 للكون والإنسان والحياة. 
على روح   الطفلتربي أن تشتمل القصة على القيم والسلوك السليم، والثقافة العربية التي -7

 الانتما . 
 كة. أن تتوافر فيها عناصر الإ ارة والتشويب، كالجدة، والطرافة، والحر  -8
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 لتقيد بتشابهفة مع امختل الانطلاق في عوالم غربية وأزمنةأن تثير خيال الطفل، وتساعده على  -9
 ا برات ا يالية مع واقع الطفل. 

ت م  براتعدهو أن تقدم للأ فال أشيا  عن الماتي، وتمدّه ببرات وتجارب الحاتر،  -10
 المستقبل. 

ا كون هذيده أن لا بفأن يكون للمكان دلالة معرفية؛ أي إن اختلف المكان عن بيئة الطفل  -11
عاداهم افتهم و و ق مثيراً لعدد من المعلومات والمعارف حول هذا المكان من حيث السكان

 وتقاليدهم. 
الجريمة العنف و وة و أن تبتعد القصة عن الموتوعات التي تدور حول التعصب العنصري والقس -12

 ته. اله ولغوخي وغيرها من الصفات المذمومة التي تؤ ر في تربية الطفل وتكوين ذوقه
أن تكون و أخرى،  رحلةمتتدرج لغة القصة وموتوعاها فكراً وحجماً من مرحلة عمرية إلى  أن -13

 ة. هذه اللغة من قاموس المرحلة العمرية المناسبة التي تقدم لها القص
إلى  لأ ا تحتاج لغ فيهالمبااأن تخلو القصة من المحسنات البديعة الكثيرة، والأساليب المجازية  -14

 مما قد يصرف الأ فال عن قرا ها.  جهد كبير في الفهم،
 أن يتضح في القصة معاني المفردات الغريبة على الأ فال.  -15

بطة عايير المستنفي الم تضمنةتتناول القصص النبوي فإن ايع هذه المعايير م البحث اوبما أنه هذ
عليمية يير تربوية تداد معا إعمن القصة النبوية لأ ا خير مثال بعد كتاب الله يمكن الاستفادة منه في

 ترتقي بالإنسان إلى المثل العليا التي تسعى التربية لتحقيقها.
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 المبحث السابع: واقع التعليم في سوريا
تنشئة شئة الفرد اله في تنهدافإنه المدرسة هي المؤسسة التربوية التي شيهدها المجتمع لتحقيب أ

لال العمل خمعه من مجت منه عضوا فاعلًا في السليمة ببنا  شخصيته على أسس تربوية متينة، تجعل
ع المعارف ضمن ايج يتعلى تطوير وإنما  ايع جوانب شخصيته. حيث أنه المفهوم الحديث للمناه

 تقدمها، سية التيلدراوا برات التي يجب على المدرسة أن توفرها لتلاميذها من خلال المواد ا
ية التعليمية و محور العملهلميذ التِّ  ديث للتربية واعتماد أنه والنشا ات التي يجب أنه تعتمد التهصور الح

 ولا تبقى تعتمد على الحشو الكمي للمعلومات. 

ل هو الجهاز بية، لا لتنميذكر السيد )د. ت(: "ولما كان التعليم قطاعاً حيوياً من قطاعات ا
لى لأبنائها وع تعليميةال رصالعص  لعملية التنمية، زاد حرص الدول كافة في عالمنا على توفير الف
 ، تحرص الدولي متميزعليمتوفير مستلزمات هذا الناام، من موارد مالية وبشرية بغية إيجاد ناام ت

ل ه أناار الدو رنو إلي، وتالمتقدمة على استمراريته وتطويره حتى تبقى محافاة على تفوقها وتقدمها
 من الفاقة إلىتقدم، و لى الالعبور من التخلف إالنامية انطلاقاً من إدراكها أن التعليم هو قنطرة 

محاولات  في، وكللثقااالرفاهية، ومن المرض إلى الصحة، وهو سلاحها لمواجهة كل تيارات الغزو 
 . 926. ص ومي" مس الهوية والذاتية الثقافية، وهو صمام الأمان في أمنها الو ني والق

 : التعليم الأساسي في سوريا: أولاا 

 : يم الأساسيمفهوم التعل (1
إنه مرحلة التعليم الأساسي هي الركيزة الأساسية للتهعليم فما بعدها يبنى عليها فإذا قامت على 

م(: "والتعليم 2004أسس صحيحة وسليمة ستحقب الأهداف المرجوة منها لذلك يعرِّفه فلية والزكي )
ية والمهارات العملية والفنية الأساسي: نوع من التعليم يهدف إلى تزويد الدارسين بالمعارف الأساس

التي لا غنى عنها لأي موا ن، فوظيفة هذا التعليم تزويد الموا ن بالقدر الضروري من المعلومات، 
وا برات والمهارات في المجالات الثقافية، والاجتماعية والعملية والتكنولوجية لكي يتكامل تكوينه في 
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تطيع الاندماج النشيط في مجالات الإنتاج وا دمات البعدين الفكري والعملي والتطبيقي، بحيث يس
 . 107وميادين التنمية بصفة عامة." . ص

 سي: هي مرحلةم الأساتعليوتعرفه وزارة التربية السورية حسب الناام الداخلي بأنه: "مرحلة ال
قسم ية؛ وتنوإلزام انيةتعليمية مدها تسع سنوات تبدأ من الصف الأول وحتى الصف التاسع وهي مج

 إلى حلقتين هما: 

  ادس.الحلقة الأولى للتعليم الأساسي: تبدأ من الصف الأول وحتى الصف الس -
 . 2ع. صلتاسالحلقة الثانية للتعليم الأساسي: تبدأ من الصف السابع وحتى الصف ا -

 أهمية التعليم الأساسي (2
مادي لحكر الا شكه أنه للتعليم الأساسي أهمية كبيرة وذلك في جوانب متعددة ذ 

 م( أهمها بما يلي: 2017ه/1438)

تم ة حيث يطفولأن التعليم الأساسي يصاحب أهم مرحلة عمرية للإنسان، وهي مرحلة ال -
برات ساب ا اكت فيها إعداد الطفل للحاتر والمستقبل وتنشئته تنشئة ناجحة تمكنه من

 عد. لقوااالمناسبة لقيم المجتمع وقواعده، وتثقفه تثقيفًا يؤهله لتلقي تلك 
فيها يتم فلتالية لها، اعليمية الت التعليم الأساسي يمثل البداية والقاعدة التي تبنى عليها المراحل  -

 إعداد موا ن المستقبل. 
 ساسي يسهم فيليم الأالتعالتعليم الأساسي له أهمية  قافية واجتماعية واقتصادية وسياسية، ف -

امة التفكير قا  بأنلارتلعمل والإنتاج واتطوير المجتمع من خلال تأهيل أفراد قادرين على ا
 والعلاقات الاجتماعية الاقتصادية. 

 ل الإبداعية،وى الطفقنمو التعليم الأساسي له دور كبير في مجال التربية، ففي هذه المرحلة ت -
 نية. وى وجداة وقو اقاته الإنسانية، وتتطور مستقبلًا في صورة مفاهيم وأنماط سلوكي
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ا ونفسيًا ا وعقليً سميً جسهم في تحقيب التنمية بصورة أفضل، تنمية الفرد التعليم الأساسي ي -
 وروحيًا واجتماعيًا. 

 واسعًا م مجالًا سح لهالتعليم الأساسي يزرع في نفوس الأفراد وعقولهم معارف واتجاهات تف -
 . 53. صجتماعيةالا للاستعداد لإ بات الذات وبنا  الشخصية والمساهمة في تحسين الحياة

 ب حياة أفضل،يًا يحقعليمتتو  ما سبب يلاحظ أن أهمية التعليم الأساسي تنبع من كونه ناامًا  وفي
التحديات  مواجهة على ومن كونه يسعى إلى الاستمرار في التعليم والتعلم مدى الحياة، والقدرة

 المتنوعة. 

 الأهداف العامة لمرحلة التعليم الأساسي في سوريا (3
وهذا ما  لتربويةا دافيره فإنهه يهدف إلى تحقيب الغايات والأهعند وتع أي منهاج أو تطو 

 ومةوية المرسبلتر ا الأهداف تحقيب في كبير  دور الدراسي نهاجللمم(: "2001ه/1422يؤكده ال )
 ىمحتو  ارياخت فعند لمنهجا أهداف هاتنام الني والقيم المعايير على ينطوي قيمي ناام عن يعبر وهو

 دتحدي إلى الأمر يحتاج لب ،تعلمها ينبغي التي يةالقيم الأحكام تحديد من بدلا ،الدراسي المنهاج
بية السورية وزارة التر  ذكرتلذلك  258". صابهااكتس في تساعد التي والأساليب الأدوات

ا ازنة بِوانبهالمتو  لمتعلماهدف التربية في مرحلة التعليم الأساسي إلى بنا  شخصية : "أنه م(2018)
المهارات و لمعارف اكتساب ا والاجتماعية والنفسية والجسدية عن  ريب  والعلمية والفكريةالوجدانية 

ة يا الاجتماعيع القضااعل مواستخدام التقنيات والتف والاتجاهات والقيم التي تمكنه من تطوير نفسه
ة ته للمرحلهيئو ياتية ف الحالمواق والو نية والعالمية بشكل ايجابي وفب مستواه العمري وتوظيفها في

 : ويتحقب ذلك من خلال تحقيب الأهداف العامة الآتية الثانوية

ارها.. العربية وحض ة الأمةثقافتأكيد الهوية الو نية والقومية والانتما  للو ن والأمة والاعتزاز ب -أ
 . وتنمية حس الموا نة والحرص على المصالح الو نية

 لمختلفة. اأشكاله صب بقبول الآخر ونبذ التعتنمية الوعي بأهمية الوحدة الو نية والتسامح و  -ب
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اته والتمسك ى ممتلكظ علتنمية إدراك الناشئة لثقافة المقاومة ودورها في حماية الو ن والحفا -ت
 بالأرض والحقوق والدفاع عنها. 

 ات والدراساتالرياتيوم و فهم الحقائب والمبادئ والمفاهيم العلمية الأساسية الوظيفية في العل -ث
ن ية وتمكينه مه العقلدراتقة والفنون والموسيقا التي تتناسب مع نموه العقلي، وتنمية الاجتماعي

 . التواصل الإنساني بأشكاله المختلفة
تىَعَلِّم من اكتساب أساس -ج

ر
 متلاك مهاراتللغة واايات التنشئة على حب اللغة العربية، وتمكين الم

 . التواصل بها
ة في حل ما المساهمو نها عنسان والبيئة وتفسير ما ينتج تنمية القدرة على فهم العلاقة بين الإ -ح

 ها. يواجهه من قضايا ومشكلات، والاستثمار الأمثل للموارد والمحافاة علي
دها افية التي شهة والثقماعيفهم القضايا المعاصرة وأبرز المتغيرات السياسية والاقتصادية والاجت - 

 . الو ن العربي والعالم في مختلف العصور
لتي لها  والعالم، ان العربيالو الشخصيات التاريخية، السياسية والعلمية والأدبية، في سوريا و  تقدير -د

 . دور في تطور المجتمعات وخدمة الإنسانية
 . اكتساب المهارات الأساسية في اللغات الأجنبية التي تتناسب مع عمره -ذ
نسان لأخلاقية للإلبنية ااوين في تكتعزيز القيم الروحية النابعة من الديانات السماوية وفهم دورها  -ر

 . واكتساب أنماط السلوك الإيجابية
 . تيةات الذابادر تقدير قيمة العمل المنتج في كامل مجالاته وترورة إتقانه وتشجيع الم -ز
 ساب المهاراتفة واكتختلتنمية الحس الجمالي وتقدير روعة الطبيعة والإبداع الفني بأشكاله الم -س

 المبدع.  الأساسية للعمل الفني
 . لصحةة على اافاتنمية المهارات الحركية المناسبة للنمو الجسدي، واستخدام قواعد المح -ش
لة رارات المسؤو اذ القواتخ تنمية مهارات التفكير وروح المبادرة في حل المشكلات واقتراح الحلول -ص

 . تجاه القضايا الاجتماعية والسكانية والبيئية والصحية
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 .  اصةعامة وات التقيد بالأنامة العامة والمحافاة على الممتلكاتنمية الوعي بضرورة ال -ض
 . تالواجباو قوق تنمية الوعي بحقوق الإنسان والطفل والمرأة، والقدرة على ممارسة الح -ط
 . اكتساب القدرة على تنايم الوقت واحترامه وحسن استخدامه -ظ
تماعي، يف الاجلتكعي، واتنمية القدرة على التعلم الذا  والعمل الفريقي، والعمل التطو  -ع

ف ت، في المواقلمعلومااجيا وتوظيف مصادر المعرفة المتنوعة والتقنيات المعاصرة بما فيها تكنولو 
 .3. صالحياتية المختلفة

 

ع مالتي تتوافق انية و ة الثخصائص النمو لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي الحلقثانياا: 
 ة(: سن 15-12المرحلة العمرية )

دراسة خصائص النمو لهذه المرحلة العمرية أمر تروري حتى يتم التعرف على أنسب إنه 
الوسائل والأساليب في التعامل معها وتسمى هذه المرحلة حسب علما  النفس مرحلة المراهقة وهي  

إن المراهقة تعني التغيرات المتميزة الجسمية والعقلية والانفعالية " الأشول )د. ت(: كما يذكر
 اعية، التي تتم في فترة العقد الثاني من العمر، ولذا يطلب أحياناً على المراهقين مصطلحوالاجتم

(Teen-Agers) ما بين الطفولة وسن النضوج، ويعني البلوغ (Puberty)  الجانب العضوي للمراهقة من
 . 507". صالجنسية حيث نضوج الوظيفة

ها  بدايت لمراهقة فيوا" ا المراهب:م( واصفة الحالة التي يمر به2002ه/1423وتقول سليم )
من يقف ك  رجح موقف هو فيكأ ا ترمي عالم الطفولة، ولكن المراهب لم يدخل بعد عالم الراشدين، ف

اار، فإنه ا الانتن هذبين بابين؛ وهو ينتار ليعرف من هو، ماذا سيفعل، من يحبه، ولكي يهرب م
 . 375ص ."ن يجد لنفسه مكاناًيلجأ إلى عالم الأحلام، عالم الأفكار حيث يمكنه أ
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 النمو الجسمي: 

إنه ظروف النمو السريع التي يمر بها المراهب تعتبر  فرة في مراحل النمو الأخرى؛ يقول صادق 
"، وهو انفجار يحدث قبل النمووأبو حطب )د. ت(: "شاع وصف المراهقة بأ ا مرحلة" انفجار في 

قبل أن يصل الفرد إلى النضج  ""تبعًا للفروق الفردية أو عامينالبلوغ أو يتزامن معه، ويستمر لمدة عام 
الجنسي، ثم يستَمِرُّ لفترةٍ تمتد من ستة أشهر إلى عام كامل بعد ذلك. ومعنى ذلك: أن فترة التغير 

 . 290السريع تمتد لحوالي  لاث سنوات تؤلف في مجموعها مرحلة المراهقة". ص

م(: أنه "المراهقة مرحلة نمائية 2000ه/1420ني )وهي مرحلة نمائية سريعة يوتح الشيبا
سريعة تشمل ايع مكونات الجسم الفسيولوجية )نمو الأجهزة الداخلية( والعضوية )نمو الأعضا  
ا ارجية( وتتفاوت أعمار دخول الجنسين في مرحلة المراهقة حيث أن الإناث عادة يسبقن الذكور في 

 . 203بلوغها". ص

تقول سليم  فعالاتهوان لدى المراهب له آ ار كبيرة على نفسية المراهب وإنه النمو الجسمي
ن نفسه ملها علتي يحام(: "لجسم المراهب وصفاته العضوية تأ ير كبير حول الصورة 2002ه/1423)

لصورة الذات سميها انأن  وعن الانطباعات التي يكو ا الآخرون عنه إن سلبا أو إيجابا وبالإمكان
ذه هقل أهمية عن يعام لا ه ال التغيرات الجسمية على أفكار المراهب وإحساساته وسلوكالجسمية؛ وتأ ير

اهب". ن شخصية المر ة بتكويباشر التغيرات نفسها؛ من هنا أهمية النمو الجسمي والفيزيولوجي لعلاقته الم
 . 396ص

 م(: "إن1977والتغيرات التي تحدث للمراهب تجعله في وتع نفسي مضطرب يقول جلال )
ا جديدًا يجهل 

ً
التغيرات التي تعتري الشاب في هذه السن تسبب له الانزعاج. إذ يحس بأنه يدخل عالم

حدوده ويضطره إلى أن يتخلى عما يعرف والانتقال إلى ما لا يعرف، مما يؤدي إلى القلب وا وف 
 . 233والصراع النفسي". ص
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لله االعبد  قوليهم ويدعمهم ولذلك فإن المراهقين في هذه المرحلة بحاجة إلى من يوجه
لإيجابية لقيم ادهم بام(: "إن الأ فال بحاجة إلى دعم الكبار لهم وتوعيتهم وإمدا2010ه/1431)

. 124م". صلهدث تحالتي تساعدهم على التكيف في مواجهة التغيرات الجسمية والوظيفية التي 
 ته بنفسه. يزيد  ق، و ويقويها لذلك ينبغي الاستفادة من القصص النبوي بما يدعم شخصية المراهب

 النمو العقلي المعرفي: 

. ت(: "إن شول )دالأ ريذكإنه النمو العقلي في مرحلة المراهقة يتوازى مع النمو الجسمي؛ 
ثيرة متساوية ن بتغيرات مما تقتر  لبًاالتغيرات المثيرة التي تحدث في النمو أ نا  فترة المراهقة المبكرة غا

 . 522لي". صتحدث في النمو العق

تكمن أهمية "م(: 2000ه/1420وهي مرحلة مفصلية في حياة الإنسان يقول الشيباني )
كا  ي، وينمو الذ لاجتماعافه النمو العقلي في هذه المرحلة )المراهقة( في تكوين شخصية المراهب وتكيّ 

 في أوائل فترة يتعثر قليلاً  شرة، ثمية عوهو القدرة العقلية الفطرية المعرفية العامة نمواً مطرّداً حتى الثان
اتح فردية بشكل و فروق الر الالمراهقة؛ ناراً لحالة الاتطراب النفسي السائدة في هذه المرحلة، وتاه

 . 205ففترة المراهقة هي فترة ظهور القدرات ا اصة. ص

حلة تلعب ذه المر في ه التغيرات العقلية والمعرفية"إنه  صادق وأبو حطب )د. ت(: وتِّحوي
تحيل على دة، فمن المسة المعقهنيدوراً هامًّا في معاونة المراهب على التفاعل مع المطالب التربوية والم
تي يدرسها لأكاديمية اللمواد ااتقن ي الب المرحلة الإعدادية "أو المرحلة الثانية من التعليم الأساسي" أن 

 ام صيغ لفايةباستخد كيرة على التفدون أن يتوافر لديه مستوى رفيع من التفكير المجرد، أو القدر 
 . 306-305صواقع".  الورمزية لا ترتبط ارتبا اً مباشراً بالأشيا  العيانية الملموسة في عالم

 لا الذي المجتمع(: "م1988/ه1408) الكيلاني يبينفلابد من هيئة الأجوا  التربوية المناسبة 
 والمؤسسات المناهج ولا التفكير، ومهارات العقلية راتالقد لتنمية الحرة التربوية البيئات لأفراده يهي ،
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 ينتفع ولا غيره، على كلاًّ   ويعيش حوله عما غائبًا متخلفًا مجتمعًا يال لذلك؛ اللازمة والوسائل
 في تجري أو الماتي في جرت التي والتيارات بالأحداث ينتفع ولا يسخرها، ولا به المحيطة بالموجودات
 .72ص". عليه شؤمًا والمادية البشرية مصادره وتنقلب الحاتر،

العبد الله  ة. يقولسابقا عن مرحلة الطفولة الا ومعرفيًّ فالمراهب قد ارتقى مستواه عقليًّ 
مرحلة  ازن فيلى التو الطفل بحاجة إلى مجموعة من القيم التي تساعده ع "إنه  م(:2010ه/1431)

ة لتربية الإسلامية الاستفادلذلك على معلمي ا .125الانتقال من الطفولة المتأخرة إلى المراهقة". ص
، صيله المعرفيزيادة تحيه، و المثل العامة التي يحتاجها منها تفجير  اقات الإبداع لدو من كل القيم 
 ل المشكلات. وقدرته على ح

 النمو الانفعالي: 

الوجداني  قضن التناماهب إنه الانفعالات في مرحلة المراهقة تكثر وتتنوع، لذلك يعاني المر 
 لذي يعيش فيهتمع ا المجوعدم الاستقرار العا في وتتزايد الحساسية عنده، حتى يشعر بأنه غريب في

دم ع النفسي وعن يعاني من الصرا أ"المعروف أن كل رجل هامشي لابد  م(:1977جلال ) يذكر
ة أو خرة والمباهاا المفه بينالاستقرار العا في والحساسية الزائدة. ويتذبذب الرجل الهامشي في سلوك

. ن ذلك كله"م بويعاني الشا ا جل والانزوا ، والاعتدا  والمسالمة، وغير ذلك من السلوك المتناقض.
 . 242ص

على أننا لا يمكن أن نعمم هذه الااهرة بكاملها على ايع المراهقين فهي تختلف من شخص 
"يعتمد ذلك في جوهره  د. ت(:صادق وأبو حطب ) ذكرلآخر وبيئة الأسرة لها دور كبير في ذلك 

على النواحي المزاجية للمراهب، وعلاقته بوالديه، وا برات والفرص التي تتهيأ له في بيئته الاجتماعية، 
وعلى هذا فإن "زملة الضغوط والعواصف" ليست عرتًا ملازمًا للمراهقة، وتلعب الأسرة دورها 

على درجة كافية من السوا   -وار ما قبل المراهقةفي أ -الحاسم، فكلما كانت علاقة المراهب بوالديه 
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النفسي، كانت الاروف أكثر ملا مة لاجتياز مرحلة المراهقة، وخاصةً في  ورها المبكر، بنجاح". 
 . 307ص

تي يعيشها الة اله الحفلذلك لابد من التعاون الكبير بين المدرسة والبيت للانتقال من هذ
  ا.المراهب إلى حالة أكثر استقرارً 

 النمو الاجتماعي: 

راهب من نمو الم مدى الإنسان كائن اجتماعي بطبعه لذلك، وفي هذه المرحلة الحساسة يتبين
المراهقة   مرحلةفيلنموّ ا"من أهم مطالب  :أنه  صادق وأبو حطب )د. ت( يذكرالناحية الاجتماعية؛ 

وار تكيف خلال أ هذا ال عدةه قاتحقيب التكيف الاجتماعي، ولا شكه أن المراهب الذي تىَتَكَوّنر لدي
لون في قين يفشراهالطفولة، سوف يواجه المطالب الاجتماعية الجديدة بتكيفٍ ناجح، وبعض الم

الاجتماعية  لعلاقاتور اتحقيب هذه المطالب، فيتوقفون عن المحاولة، وينكصون على أعقباهم إلى ص
محل السلوك  لوك تحلالس ور تعويضية منالتي كانوا يمارسو ا في مرحلة الطفولة، أو تصدر عنهم ص

 . 310الاجتماعي المعتاد". ص

"ومن المااهر  م(:1981محمود ) يؤكِّدد أن المراهب قد انتقل إلى مرحلة جديدة تجلذلك 
اهر لبارزة في المالصفة اات فالأساسية للنمو الاجتماعي خلال هذه الفترة ميل المراهب لتكوين الصداق

لتي تربطه االضيقة  روج عن العلاقات الاجتماعيةهي ميله للخ -كما تبين لنا-الاجتماعي للمراهب 
ااعات من  ما  إلىلانتبأسرته وحدها، إلى علاقات أوسع تتمثل في أصدقائه ورفاقه، وميله إلى ا
 . 66". صهؤلا  الأصدقا ، كجماعة أصدقا  الحي أو النادي أو المدرسة أو نحو ذلك

 لى التكيف معاعدهم ع تساجة إلى مجموعة من القيم والسلوكيات التيالمراهقين بح وعليه فإنه 
ماعي، وربطه ل الاجتتكافالمجتمع خلال مرحلة نموهم الاجتماعي، ومن أبرز القيم عن الصداقة، وال

 بالقيم الصحيحة للمجتمع الذي يعيش فيه. 
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 ر حمودةكد ذ والمراهب تواجهه الكثير من المشكلات والتي تؤ ر عليه في حياته وق
 م(: أهم المشكلات التي تعترض المراهقين: 2009ه/1430)

التعب شعور بية، المثل عدم كفاية الرعاية الصحالمشكلات الصحية المتعلقة بالنمو:  -
أعضا   م تناسب، عدبصورة سريعة، اتطرابات النوم، قضم الأظافر، عدم الاستقرار النفسي

 ب. الجسم، فهذه الأمور تكون مصدر قلب للمراه
والديه،  ه وبينبين عدم توفر مكان خاص به في البيت، وجود الحواجز المشكلات الأسرية: -

  . التشاجر مع الإخوة، خصام الأبوين، عدم السماح له باختيار الأصدقا
طا ، التهيب  الأخقوع فيالارتباك في المواقف الاجتماعية خشية الو  المشكلات الاجتماعية: -

علم كيف نه لا يولك ير الأبوين، الشعور بالحاجة إلى الأصدقا من مقابلة أفراد آخرين غ
 يكو م، أو الشعور بأنه قد يكون محبباً للآخرين. 

ب السليمة لأسالياباع صعوبة تركيز الانتباه، عدم توفر النصائح لإت المشكلات المدرسية: -
لرسوب اشل أو فن المفي المدرسة، وتنايم الوقت، تمييز المدرسين لبعض التلاميذ، ا وف 

 وا وف من الامتحانات. 
لام اليقاة، فس، أحبالن القلب الدائم حول أتفه الأمور، نقص الثقة المشكلات الانفعالية: -

 . 36ص لخ".الأحلام المزعجة والكوابيس، المجادلة الكثيرة، الشعور با جل.. ا
 وتجاوزها سليمًا جًاعلاوهذه المشكلات التي يعانيها المراهب تتطلب عناية خاصهة لعلاجها 

وض عا يذكر اجاهكذلك لمرحلة المراهقة متطلباها واحتي  ،للمرحلة التي بعدها بشكل صحيح
  م(: "على أن هناك مطالب خاصة بمرحلة المراهقة، وهذه المطالب هي:1999)

 . نسينمحاولة الوصول إلى علاقات جديدة تتسم بالنضج مع أترابه من الج -1
 بدور اجتماعي مقبول يتفب وجنسه. أن يتمكن من القيام  -2
 تقبل المراهب لنموه الجسمي.  -3
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 محاولة الوصول إلى مرحلة الاستقلال الانفعالي عن الوالدين.  -4
 محاولة الوصول الى استقلال اقتصادي.  -5
 اختيار احدى المهن والتأهب لها.  -6
 الاستعداد للزواج والحياة العائلية.  -7
 لعملية. الحياة ات في والمفاهيم اللازمة للمؤ راالتمكن من اكتساب المهارات العقلية  -8
 تفضيل الفرد للسلوك الاجتماعي الذي يتسم بتقدير المسئولين.  -9

 . 142اكتساب مجموعة من القيم وناام أخلاقي يوجهان سلوكه". ص -10
وعلى  هتمام،ن الاملذلك يجب على الأسرة والمدرسة التعاون لإعطا  هذه المطالب مزيدًا 

تعامل معها وال ليةلمثاة الإسلامية مراعاة خصوصية هذه المرحلة التي تعتمد على امعلمي التربي
 . بالأساليب المناسب

 ئية التي تمرستثناوف الاأهم المشكلات التي تواجه التعليم في سوريا في ظل الظر ا: لثا ثا
 بها البلاد:

 مشكلة المدارس العاملة وغير العاملة:  (1
من المدارس  سجّلت أعلى نسبةم( فقد ذكرت أنه: "2018حسب إحصائية تنسيب الدعم )

كانت عارتة. و الم الواقعة تحت سيطرة قوى لقنيطرة(ا -في المحافاات الجنوبية )درعا  (%97العاملة )
ة تحت سيطرة قوات في ريف حلب الشمالي، الواقع( ٪96) اني أعلى نسبة من المدارس العاملة 

دولة طرة تنايم التحت سي واقعةد أية مدرسة عاملة في المنا ب الالمدعومة من تركيا. ولم توج المعارتة
. عاملة غير ة( مدرس332) على وجود تبين الكردية، القوات لسيطرة ا اتعة المنا ب ، وفييةملاالإس
 هعلي تسيطر الذي ليالشما حمص ريف المنطقة، وفي هذه في إاالي المدارس من( ٪30) يمثل وهذا
يتضح  .24ص .املة"غير ع مدرسة كانت 55تقييمها  تم التي المدارس من( ٪26)المعارتة،  قوات

 لتعليم.واقع ا على مما سبب أنه هناك عدد كبير من المدارس غير عامل وهو مما انعكس سلبًا
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 مشكلة النزوح وعدم دخول التلاميذ الذين في سن المدرسة: (2
رور خمس سنوات من ، وبعد مداخل سوريا" م(:2016جا  في تقرير يونيسيف ) كما

مليون  فل سوري خارج المدرسة ومدرسة واحدة من بين كل أربع مدارس ( 2.1) زمة، فان هناكلأا
 بالإتافةاستخدامها كمأوى للنازحين داخليا أو لأغراض عسكرية. هذا  أو يتم رتإما تضررت أو دم

لمواد التعليمية والمناهج إلى عدم وجود أماكن تعلم والمتزامن مع نقص الكادر التدريسي الموصل وا
المؤقتة التي تفتقر إلى الأساس التعليمي حالة عدم اليقين بشأن الامتحانات والاعتراف بالشهادات، 
وفي حال عدم عودة الأ فال إلى المدرسة قد يصل مقدار ا سارة في تكوين رأس المال البشري والذي 

 يعادل نسبة يار دولار أمريكي أو مامل( 10.7) نتج عن زيادة نسبة التسرب من المدرسة إلى
أما في البلدان ا مس المضيفة  .2010لعام  (GDP)من ااالي الناتج المحلي السوري ( 17.7%)

فيواجه اللاجئون السوريون أوتاعا صعبة وبشكل متزايد وذلك بسبب فقر الاروف المعيشية 
اجات الكبيرة في الحصول على الاحتي الى بالإتافةومحدودية فرص الحصول على  رق كسب العيش 

الحماية، وبينما تضاعف العدد الفعلي للطلاب الملتحقين بالتعليم الناامي إلى  لا ة أتعافه منذ شهر 
في حين ( %50) الا أن نسبة الأ فال خارج المدرسة فقد بقيت قريبة من نسبة 2013أب من عام 

، تركياأما في  دة للأ فال السوريين اللاجئين الدول المضيفة في استيعاب تدفب الأعداد المتزاينيتعا
عة لتسهيل التحاق الأ فال السوريين اللاجئين في المدارس بوعلى الرغم من السياسات الايجابية المت

قح ني السوري المساج الدرانهن استخدام المم غموبالر  (TECs)الحكومية وفي مراكز التعليم المؤقتة 
خارج المدرسة حيت  لاجئأنه لايزال هناك نصف مليون  فل سوري واللغة العربية في التدريس إلا 

، وبسبب إ لاق خطة "الوصول الى ايع الأ فال لبنانغالبيتهم تمن المجتمعات المضيفة وفي  شيعي
 الملتحقين في ئينفقد حصلت زيادة كبيرة واتحة في عدد الا فال السوريين اللاجRANE) )بالتعليم" 

ية، كذلك تم البد  بناام الفترة الدراسية الثانية تالسنوات الدراسية الثلاث المالمدارس العامة خلال ا
مدرسة وذلك بهدف زيادة القدرة الاستيعابية لقطاع التعليم العام ولكن بالرغم من كل ( 238) في

من الأ فال السوريين اللاجئين في لبنان خارج المدرسة، وبالرغم من أن ( %40 يزال )ذلك لا
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جهد ناام أ دورهجاهدا إلى الوصول إلى ايع الأ فال السوريين اللاجئين الأمر الذي ب ىسعي الأردن
من ( %15 )نه ألا إتعاف جودة التعليم إلى وإاف الموارد نز واست ك اإالى  ىالتعليم العام وأد

 تستخدم فقد تم أنشا  المدارس العامة التي قراعالالأ فال السوريين لايزالون خارج المدرسة. أما في 
حيث  (KRI) العراق إقليم كردستان تمنعة اقين الو ئداخل مخيمات اللاج سة العربية في التدريغالل

 ارسالعدد المحدود في المد ى. وقد أدرسداين في الميمن الأ فال السور  (%68) التحب عموما
لمتاحة الى وجود الحاصل في الموارد ا صقنقلة عدد أعضا  هيئة التدريس فضلا عن ال إلىبالاستعانة 

ة. كما فيضز غالبيتهم في المجتمعات المكيتر ين ذي خارج المدرسة والر سو  ئ فل لاج( 20000) نحو
نازح  ي(  فل عراق%69) (614000) بقا إلى إية التحتية المتاحة المحدودة بنة والدو دالموارد المح دتأ

جئين في المدارس ولكن لا يزال فيلتحب غالبية الأ فال السوريين اللا مصرخارج المدرسة. أما في 
ب اللغوية، يشكل تحديا ئتافة الى العواتعمب مستوى جودة التعليم وازدحام الفصول الدراسية بالإ

 ".لمدرسةبالنسبة للأ فال السوريين والذين لا ينتار الكثير منهم بالذهاب الى ا

لنسبة مع ت هذه اتفعر وا ؛وقد تسببت مشكلة النزوح للسوريين بانتشار الأمية بين الأ فال
 .ين الأ فالسلبية بت ال، بالإتافة لانتشار كثير من السلوكيا استمرار السنوات للأزمة السورية

 رابعاا: مناهج التربية الإسلامية: 

 لمتقلبة التياسمة واالح إنه مناهج التربية الإسلامية هي صمام الأمان خاصة مع هذه المرحلة
د رشو يها أن تحقب الأهداف المرجوة منها يؤكد الملذلك وجب عل يعيشها المراهب

 هفسن نحو عليه بيج ما يعرف أن ساننالإ يستطيع ةالحق الإسلامية بالتربية(: "م2009ه/1430)
 .29ة". صالأم ترقى بها بل المجتمع، ويرقى الأفراد، يترقى وبها غيره، ونحو

الأهداف العامة "م(: 2017)وقد وتعت وزارة التربية السورية من خلال معايير الجودة  
 لمنهج مادة التربية الدينية الإسلامية: 
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 تعميب الانتما  إلى هوية المجتمع العربي السوري.  -1
تىَعَلِّم بالقرآن الكر  بوصفة المصدر التشريعي -2

ر
نا  الشخصية ول في بالأ تعميب تواصل الم

 المتكاملة. 
تىَعَلِّم بالسنة النبوية الشريفة بو  -3

ر
بنا   اني لاستكماليعي الثلتشر صفها المصدر اتعميب صلة الم

 الشخصية المتكاملة. 
 ترسيخ قيم الإسلام كمبادئ في المجتمع.  -4
 لكر . ابيه نترسيخ منهجية التفكير المنام والمنطلب من كتاب الله تعالى وسنة  -5
تىَعَلِّم كأسوةِ حسنة، ومثل  غرس وتعميب حب الن   -6

ر
ه تفي حيا على يقتدي بهأفي قلب الم

 اليوميِّة. 
 الحوار. تواصل و  الفيتكوين علاقات اجتماعية إيجابية بين أبنا  المجتمع الواحد. تسهم  -7
 ترسيخ مفهوم الموا نة واحترام الآخر.  -8
 تقدير أهمية متطلبات التفكير.  -9

 تكوين اتجاه إيجابي نحو العادات الصِّحِّيِّة السليمة.  -10
 ديني. ترسيخ مفهوم الإحسان النابع من الوازع ال -11
 .1029ترسيخ مفهوم الكسب المرتكز على مبدأ الحلال والحرام. ص -12

التي و اوين عريضة، على عن كان  يتبين مما سبب أنه التركيز في الأهداف العامة للتربية الإسلامية
لعمل رئيسية يتم اهداف الالأ تسعى وزارة التربية السورية لتحقيقها في مرحلة التعليم الأساسي، وهذه

  .قيقها من خلال المعايير الفرعية لمناهج التربية الإسلاميةعلى تح

 المعايير التربوية لمناهج التربية الإسلامية: : خامساا

م( 2017) لقة الثانيةساسي الحالأ المعايير التي تلتزم بها مناهج التربية الإسلامية لمرحلة التعليم
 :1109إلى 1036حسب المعايير الو نية للتعليم من صفحة 
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 الصف السابع: 

 محور القرآن الكريم: 

تىَعَلِّم أسما  الله تعالى الحسنى.  -
ر
 يتعرهف الم

تىَعَلِّم أسلوب التربية بالقدوة للدعوة إلى الله تعالى -
ر
 . يتعرهف الم

تىَعَلِّم معنى الشهادة في سبيل الله تعالى.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم أهمية الرسل.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم العلا -
ر
 قة بين الابتلا  والصبر. يدرك الم

تىَعَلِّم مصدر الرسالات السماوية.  -
ر
 يتعرف الم

خذت شي  من ، فقد اكر يلاحظ مما سبب أنهه تم التركيز على معاني عامة في وحدة القرآن ال
ذلك الصبر لله وكبيل اسمبادئ العقيدة وأيضًا السلوك، ولاروف المرحلة بينت معنى الشهادة في 

 والابتلا .   
 محور الحديث الشريف: 

تىَعَلِّم فضل العبادات.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أهمية  لب العلم.  -
ر
 يدرك الم

رتىَعَلِّم أهمية صلة الرهحم.  -
 يدرك الم

تىَعَلِّم أهمية الأمن والأمان.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم أهمية السماحة في البيع والشرا  والقضا .  -
ر
 يدرك الم

ذكرها أهمية بلمرحلة اث اعلم وأهميته والعبادات، ولم تغفل أحدفي محور الحديث النبوي ذكر ال
 الأمن والأمان، وكذلك ذكر أهمية السماحة في البيع والشرا .

 محور السيرة النبوية الشريفة: 
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تىَعَلِّم أحداث عام الحزن.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أهمية إيصال الحقيقة.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم أهمية تأييد الله -
ر
  تعالى لأنبيائه بالمعجزات. يدرك الم

في الواقع،  تي تجريث الفي هذا المحور بدأ بذكر أحداث عام الحزن وله دلالته بربطه بالأحدا
 .نبيا وكذلك التركيز على أهمية إيصال الحقيقة، ومن ثم عرجت على معجزات الأ

 محور الأخلاق: 

 يدرك أهمية التواتع.  -
 تصال. يتعرف الاستخدام الأمثل لوسائل الا -
تىَعَلِّم مخا ر الحسد ويتحكم في انفعالاته.  -

ر
 يتعرف الم

وتى فباب من الش خلب التواتع من الأخلاق التي يجب أن يتحلى بها المراهب، وما يعيشه
ن لك شرح خلب مها، كذمل معالتعامل مع وسائل الاتصال تم التعريج لبيان الوسيلة الأمثل في التعا

 ن يضبطأراهب جتماعية وهو الحسد وكيف أنه يجب على المالأخلاق التي تتسبب بمشاكل ا
 انفعالاته  

 محور العبادات: 

تىَعَلِّم أحكام الطهارة.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم يسر الإسلام في التيمم.  -
ر
 يتعرف الم

 يدرك أهمية الصلاة في حياته.  -
 يتعرف الصلوات ا اصة.  -

 يحتاجها ارة التيالطه خلال معرفة أحكامفي محور العبادات تم التركيز على الصلاة وذلك من 
 التلميذ كالوتو  والغسل وبيان أحكام التيمم وأهمية الصلاة وأحكامها.

 الصف الثامن: 
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 محور القرآن الكريم: 

رتىَعَلِّم أهميهة إعمال العقل.  -
 يدرك الم

تىَعَلِّم قيمة بلاد الشام.  -
ر
 يقدِّر الم

تىَعَلِّم أهمية الإيمان بالله ت -
ر
 عالى. يدرك الم

 يتعرف صفات أولي الألباب.  -
تىَعَلِّم الكبر كمرض نفسي.  -

ر
 يتجنب الم

تىَعَلِّم عاقبة جحود النعمة.  -
ر
 يدرك الم

ا لباب، وهذا مولي الأات أيتضح من استقرا  هذا المحور أنه التركيز كان على إعمال العقل وصف
ه د على زرع هذالتأكيام و د الشيتناسب مع  بيعة المرحلة التي تتفجر بالعا فة، وثم ذكر قيمة بلا

ريج على مرض خطير وهو ، ومن ثم التعالقيمة في نفوس التلاميذ، وكذلك أهمية الإيمان بالله 
لكبر، وكذلك ر من التحذيامرض الكبر؛ وهو استمرار لما جا  سابقًا من ذكر أهمية التواتع والآن 

 س. يعيشها النا ة التيتثنائيظل الاروف الاسالكلام على عاقبة جحود النعمة، والتذكير بأهميتها في 
 محور الحديث الشريف: 

تىَعَلِّم أهمية اغتنام الفرص.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أمية تعديل السلوك الغلط.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم  ريب الحب.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم معنى المحبة.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أهمية حسن ا لب.  -
ر
 يدرك الم

الحديث ذاكراً ومعالجاً بعض القيم منها اغتنام الفرص وهو ما يتناسب مع مرحلة جا  محور 
الشباب لاغتنامه بشكل صحيح وكذلك علاج السلوك الغلط فالمراهب في مرحلة الطيش تكثر عنده 
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الأخطا  فلا بد من معالجتها بالطريقة الصحيحة وبيان الحب والتزامه وكذلك التأكيد على المحبة 
 ب. وحسن ا ل

 محور السيرة النبوية الشريفة: 

تىَعَلِّم أهمية تحمل المسؤولية والمثابرة على العمل.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم نتائج العقبة الأولى.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم نتيجة العقبة الثانية.  -
ر
 يتعرف الم

مسؤوليته  في محور السيرة تم ذكر أهمية تحمل المسؤولية ولعله تدريب للمراهب حتى يبدأ بتحمل 
ع الأنصار للانتقال م لن  اثم تم ذكر النتائج التي وصلت لها العقبة الأولى والثانية وهي تواصل 

 لمرحلة جديدة من مراحل الدعوة الإسلامية.
 محور الأخلاق: 

تىَعَلِّم قيمة الاحترام.  -
ر
 يقدر الم

تىَعَلِّم أهمية تقدير الذات.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم قيمة الإ -
ر
 خلاص. يقدر الم

مة الاحترام هي: قي لقيميتضح أنهه تم التركيز على  لا ة قيم من خلال محور الأخلاق وهذه ا
 ومن ثم قيمة لنفس،اللنفس وللآخرين، وكذلك قيمة تقدير الذات وذلك حتى يتم زرع الثقة في 

 .الإخلاص وهي ربط العبد في كل أموره مع الله 
 محور العبادات: 

 . يتعرف أهمية الصيام -
 يتعرف صيام النفل وآداب الصيام.  -
 يتعرف أهمية صدقة الفطر.  -
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 هو ما يحتاجهلصيام و هو او في محور العبادات تم التركيز فيها على شرح ركن من أركان الإسلام؛ 
 الشاب من فقه لهذه العبادة، وكذلك صدقة الفطر.

 الصف التاسع: 

 محور القرآن الكريم: 

تىَعَلِّم مااهر قدر  -
ر
 ة الله تعالى. يتعرف الم

تىَعَلِّم مراحل خلب الإنسان.  -
ر
 يتعرهف الم

تىَعَلِّم آداب الإنفاق.  -
ر
 يقدِّر الم

تىَعَلِّم أهمية الوحدة والتآلف والتواصل مع الآخرين.  -
ر
 يدرك الم

 يدرك أهمية الآيات الكونية الدالة على عامة ا الب.  -
تىَعَلِّم قيمة التشريع الإلهي.  -

ر
 يقدر الم

دد من المعايير وهي: وقدرته؛ من خلال ع هذا المحور على بيان عامة الله  تم التركيز في
 ، فهي تربطامة اللهععلى  مااهر قدرة الله تعالى، ومراحل خلب الإنسان، والآيات الكونية الدالة

هي و خرين تواصل مع الآ، ومن ثم ذكر آداب الإنفاق وأهمية الوحدة والتآلف والالعبد بالقه 
 ي.الإله ك التلميذ ومحاولة الارتقا  به، وكذلك تقدير قيمة التشريعتتعلب بسلو 

 محور الحديث الشريف: 

تىَعَلِّم أمراتًا نفسية و رق علاجها.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أهمية النية في العمل.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم أهمية العدل بين الأولاد.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم قيمة الصدق في حياته.  -
ر
 يدرك الم

 يجتنب شتم الآخرين.  -
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 بيوذكر الأسال تم التركيز على مسائل سلوكية لعلاجها كالتباغض والتحاسد والتدابر،
يمة قد على لتأكيالصحيحة في علاجها، وكذلك التأكد على أهمية النية في العمل، وكذلك ا

 الصدق، وتجنب سلوك شتم الآخرين وكذلك ذكر أهمية العدل بين الأولاد.
 النبوية الشريفة:  محور السيرة

تىَعَلِّم أحداث الهجرة إلى المدينة المنورة.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أهمية دور العلم.  -
ر
 يدرك الم

تىَعَلِّم أعمال الرسول للمجتمع في المدينة المنورة.  -
ر
 يتعرف الم

لن  التي قام بها عمال اك الأفي محور السيرة تمت دراسة أحداث الهجرة إلى المدينة النبوية، وكذل
 .بعد هجرته إلى المدينة، وبيان أهمية العلم ودوره في رفعة الأمة 

 محور الأخلاق: 

تىَعَلِّم حقيقة السعادة.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أساليب تنمية القدرات العقلية.  -
ر
 يتعرف الم

تىَعَلِّم أخلاقيات الكسب الحلال.  -
ر
 يتعرف الم

تركيز على ير، والله خلك أنه أمر المؤمن كفي محور الأخلاق تم معالجة حقيقة السعادة، وذ
لى أهمية ا التأكيد ع، وأيضً الله النضوج العقلي، وكيف أنه المؤمن ينمي قدراته العقلية بالتفكر بآيات

 الكسب الحلال؛ وكيف يمكن للمر  أن يسلك  رقه.
 محور العبادات: 

 يتعرف أهمية الزكاة.  -
 يتعرف أنواع الزكاة.  -
 ة.يتعرف آ ار الزكا -

 ذلك آ ارها.زكاة وكع التمت دراسة فقه الزكاة من خلال محور العبادات من حيث أهميتها وأنوا 
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ة لأساسي الحلقتعليم اة المن خلال ذكر المعايير التي جا ت في مناهج التربية الإسلامية لمرحل
ل مع منهاج مهي تتكاو مية الثانية فقد تبين أ ا ركزت على جوانب محددة من جوانب التربية الإسلا
ة سي وحتى  ايايم الأسلتعلاالتعليم الأساسي للتربية الإسلامية من بداية الحلقة الأولى في مرحلة 

 المرحلة الثانوية.

 ية:الثان حلقةسادساا: القصة القرآنية والنبوية في مناهج التعليم الأساسي ال

-2018اسي لدر اام من خلال الا لاع على كتب التربية الإسلامية للتعليم الأساسي للع
 م: 2019

  كتاب التربية الإسلامية للصف السابع الأساسي:

 بين خلوقد تفمن خلال الا لاع على كتاب التربية الإسلامية للصف السابع الأساسي 
ه هاج، واشتمالها المنتوييحالكتاب من القصص القرآني والنبوي، على الرغم من تنوع الموتوعات التي 

 لنبوية.ة اتي تمه ذكرها آنفًا عدا عن ذكر بعض من دروس السير على عدد من القيم ال

  كتاب التربية الإسلامية للصف الثامن الأساسي:

من  عدد على خلاف منهاج الصف السابع الأساسي فقد ورد في منهاج الصف الثامن
ج قومه و يحا وه م راهيالقصص القرآني منها قصة لقمان وابنه تحت عنوان وصايا تربوية، وقصة إب

لجحود، لشكر واين اتحت عنوان حجة وإقناع، وقصة صاحب الجنتين تحت عنوان نعم الله تعالى ب
اب تمامًا من ، مع خلو الكتوقصة موسى كليم الله من سورة  ه تحت عنوان حديث موسى 

 القصص النبوي.
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 كتاب التربية الإسلامية للصف التاسع الأساسي:

ر خصلة من من خلال بعض الآيات القرآنية، وذك  ذكر الكتاب بعض صفات إبراهيم
 مِنْ  لَ يأَْكر  نْ أَ  مِنْ  خَيْراً  ،قَطُّ   عََاماً  أَحَدٌ  أَكَلَ  : "مَامن خلال حديث الن   خصال داود 

لقصص ايَدِهِ". مع خلو الكتاب من  عَمَلِ  مِنْ  يأَْكرلر  كَانَ   ، دَاوردَ  الهله نَ ه  يَدِهِ، وَإنه  عَمَلِ 
 وي.النب

رغم من ثانية على اللقة الي الحيتضح مما سبب أنه مناهج التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الأساس
قًا، اسة أكثر تعمإلى در  اجةالتعديل والتبديل المتكرر عليها في السنوات الأخيرة؛ فإ ا ما زالت بح

لعمرية التي المرحلة ع ام وتقويمها على أسس تربوية صحيحة، وإعادة صياغتها وتأليفها حتى تتناسب
لذي يساعد لنبوي ااقصص ، وكذلك دعمها وإغنا ها بالتطرح عليها وتغطي الاحتياجات المرادة منها

 .في بنا  شخصية المراهب وتقويمها
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قصصي المستنبطة من السنة : المعايير اللازمة لاستخدام الأسلوب الالمبحث الثامن
 النبوية

سائل لماكثير من ال معالجة ر فينفس الإنسانية، ولما كان لها كبير الأ إن للقصة أ رها القوي في ال
سلامية أن بية الإعلم التر معلى وجب هذه الأهمية وبسبب خلاقية الأنفسية و التربوية و الجتماعية و الا

 كطريقة تعليمية فعالة ومؤ رة.   ابالغً  اهتمامًايوليها 
فب أسس و لقا ها ا واتيارها وانتقا  مادهوحتى تحقب القصة أهدافها المرجوة منها وجب اخ

بوية كثيرة المعايير التر و لبياً. سرها ومعايير خاصة، وإلا كانت مجرد وسيلة للتسلية والترفيه، إذا لم يكن دو 
هنا إلى  لتربويةايير ومتنوعة، وتختلف تصنيفاها حسب  بيعة كل دراسة، وقد قسم الباحث المعا

ير  صحية ومعايومعايير عرفيةومعايير روحية ومعايير أخلاقية ومعايير ممعايير فنية ومعايير تربوية 
 :اجتماعية ومعايير اقتصادية ومعايير سياسية ومعايير بيئية وهي كما يلي

: المعايير الفنية:  أولاا
عاها لإسلامية مراتربية ام الوهي المعايير المتعلقة بالجانب الفني من القصة، والتي يجب على معل

 ل عرته للقصة على التلاميذ.من خلا
 التمهيد للقصة بأساليب متنوعة: 

باه ذب انتلجلقصة افي بداية  المناسب سلوبالأوسيلة أو اليقع على عاتب المعلم استخدام 
(: "إذا كان م2011/ه1432يذكر النغيمشي ) التلاميذ وجعلهم يصغون إليه برغبة من أنفسهم

ة قرب إلى ذهنيأة، كان هيدييدًا في استخدام الأساليب التمالمربي ناجحًا في جلب ذهن المتعلم، ومج
ة لمطروح وا بر وتوع ا المالمتربي وأحب إلى نفسه، وأكثر تقبلًا وانسجامًا... أما دخول المربي في

ويغلب على  سلبيته،فه و الجديدة، دون مقدمات ومهيئات فإنه يثير مقت التلميذ، ويؤدي إلى انصرا
بي، ويجعل ة المتر همثبط يالانسجام من بداية العملية التعليمية، وهو سلوك المربي باب التفاعل و 

ته أساليبًا متنوعة من خلال عر  . وقد استعمل الن  291-290استيعابه وإقباله محدودين". ص
م نبوية إلى عشرة أقسام( التمهيد في القصة ال1985ه/1405قسهم الزير )للقصة على أصحابه وقد 

 وهي: وما بعدها  94ص
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لْم يىَتَكَلهمْ "، قَالَ: "عَنْ أَبي هررَيىْرَةَ، عَنِ النهِ ِّ ه(: 1422تمهيد بالتقرير: جا  في البخاري ) -أ
هْدِ إِلاه َ لاَ ةٌَ...."

َ
(. نجده هنا تمهيد سريع بطريقة تشويقية 3436، ح4/165. )في الم
 جذابة.

قال أبو هريرة: سمعتر رسولَ " م(:2009ه/1430تمهيد بتحديد الموقف: روى أبو داود ) -ب
، وَالْآخَرر مجرْتَهِدٌ " يقول: الله  اَ يرذْنِبر كَانَ رَجرلَانِ في بَنِي إِسْراَئيِلَ مرتىَوَاخِيىَيْنِ، فَكَانَ أَحَدرهمر

(. فمن البداية كان تمهيد بتحديد الموقف الذي تدور 4901، ح7/262) في الْعِبَادَةِ....".
 في إ اره أحداث القصة.

 : إنّ ن ه الله"عن أنس بنِ مالك، قال م(:2009ه/1430تمهيد حواري: روى أبو داود ) -ت
 ،َِوا: يا قال ه القبور؟حاب هذ أصفقال: "مَنْ  دَخَل نَلًا لبني النهجهار، فسمِعَ صوتاً ففزع

جال نة الدّ نْ فتار، ومِ عذابِ النّ  تعوهذروا بالله من ناس ماتوا في الجاهليّة، فقال: ،رسول الله 
، 7/129.....". )كٌ تاه مَلَ أبرهِ قإن المؤمنَ إذا ورتِعَ في  وممه ذاك يا رسولَ الله؟ قال: قالوا:
 (.4751ح

"عَنْ عَبْدِ الِله بْنِ عَمْروِ بْنِ (: م2001ه/1421روى أحمد ) : تمهيد بسؤال من الرسول -ث
 قاَلروا: اللهر  الْجنَهةَ مِنْ خَلْبِ الِله؟ ونَ أَوهلَ مَنْ يَدْخرلر هَلْ تَدْرر  أنَههر قاَلَ: العَاصِي، عَنْ رَسرولِ الِله 

، 11/131) ."....أَوهلر مَنْ يَدْخرلر الْجنَهةَ مِنْ خَلْبِ الِله الْفرقَراَ ر الْمرهَاجِررونَ  وَرَسرولرهر أعَْلَمر قاَلَ:
 (.6570ح

، زَوْجَ وَةر، أَنه عَائِشَةَ عن عررْ ه(: "1422تمهيد بسؤال من الصحابة: روى البخاري ) -ج
لَقَدْ  مِنْ يىَوْمِ أرحردٍ، قاَلَ: : هَلْ أتََى عَلَيْكَ يىَوْمٌ كَانَ أَشَده ، حَده ىَتْهر أنَىههَا قاَلَتْ للِنهِ ِّ النهِ ِّ 

، وكََانَ أَشَده مَا لَقِيتر مِنىْهرمْ يىَوْمَ العَقَبَةِ.. ، 4/115) ..".لَقِيتر مِنْ قىَوْمِكِ مَا لَقِيتر
 (.3231ح

عَنِ ابْنِ عرمَرَ قاَلَ: قاَلَ رَسرولر الِله (: "م2001ه/1421تمهيد باستثارة التساؤل: روى أحمد ) -ح
" : ْفىَلْيَكرنْ مِثى ، قاَلروا: ياَ رَسرولَ الِله،  لَهر مَنِ اسْتَطاَعَ مِنْكرمْ أَنْ يَكرونَ مِثْلَ صَاحِبِ فىَرَقِ الْأَررزِّ
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؟ قاَلَ:بر فىَ وَمَا صَاحِ  ، 10/181) .."..يهمَتْ عَلَيْهِمر السهمَا ر.خَرجََ َ لَا ةٌَ فىَغَ رَقِ الْأَررزِّ
 (.5973ح

عَنِ عَبْدَ الِله بْنَ عَبهاسٍ، قاَلَ: أَخْبىَرَني (: "د.تتمهيد بالسؤال ثم التقرير: جا  عند مسلم ) - 
لَةً مَعَ رَسرولِ الِله مِنَ الْأنَْصَارِ، أنَىههر  رَجرلٌ مِنْ أَصْحَابِ النهِ ِّ  نَمَا هرمْ جرلروسٌ ليَىْ ررمِيَ  مْ بىَيىْ

 ، إِذَا ررمِيَ بمثِْلِ هَذَا؟مَاذَا كرنْترمْ تىَقرولرونَ في الْجاَهِلِيهةِ : بنَِجْمٍ فاَسْتىَنَارَ، فىَقَالَ لَهرمْ رَسرولر الِله 
لَةَ رَجرلٌ عَاِيمٌ، وَمَاتَ رَجرلٌ عَاِيمٌ، فىَقَالَ رَسرولر الِله قاَلروا: اللهر وَرَسرولرهر أعَْلَمر، كرنها نىَقرولر ورلِدَ ا للهيىْ

« :."....ِِ(.2229، ح4/1750) فإَِنىههَا لَا يىررْمَى بِهاَ لِمَوْتِ أَحَدٍ وَلَا لِحيََاته 
 ، عَنِ النهِ ِّ عن النىُّعْمَانَ بْنَ بَشِيٍر ه(: "1422تمهيد بإ ارة قضية: روى البخاري ) -د

 مَثَلر القَائِمِ عَلَى حردرودِ اللههِ وَالوَاقِعِ فِيهَا، كَمَثَلِ قىَوْمٍ اسْتىَهَمروا عَلَى سَفِينَةٍ....".الَ: "قَ 
 (.2493، ح3/139)

يىَوْمًا  عَنْ أَبي هررَيىْرَةَ، قاَلَ: أرِ َ رَسرولر الِله تمهيد بالتقرير والسؤال: روى مسلم )د.ت(: " -ذ
هَا نىَهْسَةً فىَقَالَ: يْهِ الذِّراَعر، وكََانَتْ تىرعْجِبرهر فىَنىَهَ بلَِحْمٍ، فىَررفِعَ إلَِ  أنَاَ سَيِّدر النهاسِ يىَوْمَ الْقِيَامَةِ، سَ مِنىْ

 (.194، ح1/184) وَهَلْ تَدْررونَ بِمَ ذَاكَ؟....".
 دَخَلَ رَسرولر اللههِ م(: "1975ه/1395ورد عند الترمذي )تمهيد بالتوجيه والتقرير:  -ر

ا نىههرمْ يَكْتَشِررونَ قاَلَ: هر فىَرأََى ناَسًا كَأَ مرصَلاه  أمََا إِنهكرمْ لَوْ أَكْثىَرْتمرْ ذكِْرَ هَاذِمِ اللهذهاتِ لَشَغَلَكرمْ عَمه
 (.2460، ح4/639..". )..أرََى

قد استخدم مقدمات متنوعة في إيراده للقصص؛ وهذا التنوع في  يلاحظ أنه الن    
 تركيزه.و اهه  نفس السامع فهو أدعى لإ ارة فضوله ويزيد من انتبالمقدمات له وقعه في

 القدرة على الإيحاء بمغزى القصة من دون تصريح: 
إنه عدم التصريح بمغزى القصة والهدف منها وترك ذلك للتلاميذ هو أدعى إلى تفاعلهم 

 يؤكدلم أن يبين ذلك، وتنشيط أذها م إلا إذا التبس الأمر على التلاميذ فحينئذ يتوجهب على المع
"الإيحا  بمغزى القصة من غير تصريح يريح النفس ويحملها على الاستجابة أنه ه(: 1427الوادعي )

. لكن مما يجب التنبه إليه أنه على المعلم إن رأى  لابه بوحي من أعماقها ويبعدها عن العناد والتمرد
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يستطيعوا الوصول إليه أن يصارحهم به ويوتحه لم يدركوا المغزى من القصة التي يعرتها، أو أ م لم 
لهم، حتى لا يقعوا في لبس وغموض يفسرون معه المعنى كما يحلو لهم وذلك أمر تار بالموقف 

 .130-129". صالتعليمي
م(: "إِنه بَنِي إِسْراَئيِلَ لَمها  اَلَ عَلَيْهِمر الْأَمَدر فىَقَسَتْ قىرلروبىرهرمر 2003ه/1423روى البيهقي )

نىَهرمْ وَبىَيْنَ تىَرَعروا كِتَاباً مِنْ عِنْدِ أنَىْفرسِهِمر اسْتىَهْوَتْهر قىرلروبىرهرمْ، واسْتَحْلَتْهر ألَْسِنَتىرهرمْ، وكََانَ الحَْبُّ يَحرولر اخْ   بىَيىْ
اعْرِتروا هَذَا الْكِتَابَ  الَ:مْ كَأنَىههرمْ لَا يىَعْلَمرونَ فىَقَ كَثِيٍر مِنْ شَهَوَاهِِمْ حَتىه نىَبَذروا كِتَابَ الِله وَراََ  ظرهرورهِِ 
تىرلروهرمْ قاَلَ:عَلَى بَنِي إِسْراَئيِلَ فإَِنْ تاَبىَعروكرمْ عَلَيْهِ فاَتىْرركروهرمْ، وَإِ  لَا بَلِ ابىْعَثروا إِلَى فرلَانٍ  نْ خَالَفروكرمْ فاَقىْ

تىرلروهر، فىَلَنْ يَخْتَلِفَ عَلَيْكرمْ مِنْ عرلَمَائِهِمْ، فإَِنْ تاَبىَعَكرمْ لمَْ يَخْتَلِفْ عَلَيْكرمْ أَحَدٌ  رَجرلٍ  ، وَإِنْ خَالَفَكرمْ فاَقىْ
لهقَهَا في عرنرقِهِ ثمره أَحَدٌ بىَعْدَهر، فَأَرْسَلروا إلِيَْهِ، فأََخَذَ وَرَقَةً فَكَتَبَ فِيهَا كِتَابَ الِله، ثمره أدَْخَلَهَا في قىَرَنٍ ثمره عَ 

هَا الثىِّيَابَ، ثمره أتََ  يىَعْنِي -ذَا؟ فَأَشَارَ إِلَى صَدْرهِِ اهرمْ فىَعَرَتروا عَلَيْهِ الْكِتَابَ فىَقَالروا: أتَىرؤْمِنر بهَِ لبَِسَ عَلَيىْ
فىَقَالَ: آمَنْتر بِهذََا، وَمَا لي لَا أرومِنر بِهذََا؟ فَخَلُّوا سَبِيلَهَ قاَلَ: وكََانَ لهَر  -لْكِتَابَ الهذِي في الْقَرَنِ ا

، فىَقَالروا: أَصْحَابٌ يىَغرشُّونهَر  أَلَا ، فىَلَمها حَضَرَتْهر الْوَفاَةر أتَىَوْهر فىَلَمها نىَزَعروا  يَِابهَر وَجَدروا الْقَرَنَ في جَوْفِهِ الْكِتَابر
اَ عَنَى بِهذََا هَذَا الْكِتَابَ الهذِي في   الْقَرَنِ، قاَلَ: تىَرَوْنَ إِلَى قىَوْلهِِ: آمَنْتر بِهذََا، وَمَا لي لَا أرومِنر بِهذََا؟ فإَِنمه

، ح 10/71". )لِهِمْ أَصْحَابر ذِي الْقَرَنِ فاَخْتىَلَفَتْ بىَنرو إِسْراَئيِلَ عَلَى بِضْعٍ وَسَبْعِيَن فِرْقَةً، خَيىْرر مِلَ 
أمته ستمر بأحوال كالتي مره بها بني  أنه  ؛لقصة عن بني إسرائيل فيها مغزىل (. رواية الن  7183
م سيفإسرائيل  .ترقون فرقاً، فخير فرقهم الذين كانوا على هدي الن  ، وأ ه
 ربط أحداث القصة بالبيئة المحلية للتلاميذ: 

، فالقصة إنه المعلم الناجح هو من يستطيع ربط ما يقوم بتدريسه بالبيئة المحيطة بالتلميذ
 دثبالحوا القصة في الشخصيات تتحرك(: "2012) دكاكتوتح  هي من تراعي البيئةالناجحة 

 سبل تحدد مؤ رات من فيها وما الجغرافية أو الطبيعية البيئة هو المكاني فالإ ار. الإ ارين هذين تمن
 ظروف من المحيط بالجو يتصل ما وكل والشارع البيت في الاجتماعية والبيئة و بعه الإنسان معيشة

 القرا  الأ فال نأ في شك ولا. الأحداث تيار ويوجه وسلوكها الشخصيات أخلاق في تؤ ر وعادات
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 والحضارية، والاجتماعية والاقتصادية البيئية المستويات في يتفاوتون المتأخرة الطفولة مرحلة من
 يتباينون كما  الداخل، في يعيشون الذين الأ فال عن يختلفون الساحل على يعيشون الذين فالأ فال

ربط المعلم  ه(: "إنِّ 1427الوادعي ) يؤكدو  .56ص". والاقتصادية والثقافية الاجتماعية البيئة نوع في
لتلاميذه ببيئتهم المحيطة بهم من خلال المادة العلمية التي يلقيها على مسامعهم؛ ليجسد متانة العلاقة 

 .130بين المدرسة التي تمثل البيئة الداخلية له، والبيئة ا ارجية المحيطة به". ص
  قع الذيه تصور الوا يذكرها في قصصحريصًا على أن تكون الأمثلة التي وقد كان الن  

صص النبوي، يع القافي  كان يعيشه أصحابه فقد كانت الصور تمثيلًا واقعيًا لبيئتهم؛ وهذا واتح
بط ر الأمثلة من  ذكر هذهفحر، فتجد صورة الصحرا  والبادية وذكر الآبار والذئب والغار والحديقة والب

 لدى أصحابه.للأحداث التي يرويها بشي  محسوس  الن  
 القدرة على علاج مشكلات المجتمع من خلال عرض القصة: 

خىىال مىىن  مىىع مثىىاليإنه الحيىىاة علىىى وجىىه الأرض هىىي حيىىاة ابىىتلا  واختبىىار لىىذلك لا يوجىىد مجت
ين الإسىلامي ه مىن الىدالأخطا ؛ فلا بد من حدوث الأخطا . والمجتمع الإسلامي يستمد تعاليمه ومثل

ن خىىلال ، وذلىىك مىىمىىن يسىىتطيع عىىلاج الأخطىىا  الىىتي يقىىع فيهىىا تلاميىىذه السىىمح، والمعلىىم النىىاجح هىىو
 الأدب إن  (: "م1994/ه1414) بدددد ي   يؤكدددد  عرتىىىىه لقصىىىىص تعىىىىايش الواقىىىىع وتعىىىىالج المشىىىىكلات.

اًا أكثد  بع يقد  المجطمعدي  قضدييي يصدر  أن يسدطع  الاسلامي اًا شد وأ وواقعيد ، تدثير  أن دون ،ونفعادي تدثير
 لأميند وا الكلمد  مسدؤولي  يطحمل لأنه دائماي، إيجيبياي يكرن أن يسطع  وهر ي،وقيمه الأم  أصيل  ينسى
وقىىد روى  .98ص. "وظ وفدده حيلاتدده كددل  في الانسددين ك امدد   علددى الحفددي  مسددؤولي  ويطحمددل الحيددي  في

ثىىل وقىىيم في القصىىص لعىىلاج مشىىكلات وقعىىت، أو أحىىداث يتوقىىع حىىدو ها، أو حىىتى لىىزرع م النىى  
ا علىى عهىد ين انتسىبثىيرة كثىرة القصىص النبىوي، ومىن أمثلتهىا قصىة الىرجلين الىذنفوس أصحابه، وهىي ك

 .؛ وكيف عالجها الن  بذكره لقصة حد ت على عهد موسى الن  
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 لقصةا لأحداث مراعاة التسلسل المنطقي: 
لى إمىن جىز   لابد للمعلم من خلال عرته للقصىة أن يراعىي تسلسىل الأحىداث؛ بحيىث ينتقىل

فينتقىل مىن  منطقي واقعي للأحداث، حتى لا يكتنف القصىة الغمىوض والىنقص، آخر، وفب عرض
 حىىىوادث تؤلىىفم(: "1988وهىىذا مىىىا يؤكىىده الهيىىىتي )المعلىىوم إلى المجهىىول ومىىىن البسىىيط إلى المعقىىىد، 

 أو افتعىال دون بطويىترا ومنسىاب ومتناسىب متسلسىل شىكل في لهىا البنىائي النسىيج من اجز ً  القصة
 علىىى للوقىىوف وقشىى في إزا هىىا أنفسىىهم الأ فىىال يجىىد عقىىدة أو مشىىكلة أزموتتىى معىىاً  لتتكامىىل حشىىو
تىىه تىه إلى  ايويلاحىىظ في القصىص النبىىوي التسلسىل المنطقىىي للأحىداث مىىن بداي ،173". صالحىل

  حتى تصل القصة إلى غايتها.
  التفصيل من الإيجاز إلىالقصة  الانتقال فيالقدرة على: 

يح م في توتىىىلاميىىىذ قبىىىل التفصىىىيل في الأحىىىداث يسىىىهإنه ذكىىىر القصىىىة بشىىىكل مىىىوجز أمىىىام الت
 قىىىىاله(: "1419ذكىىىىر العسىىىىكري )الفكىىىىرة العامىىىىة للقصىىىىة، ويسىىىىهل علىىىىيهم فهىىىىم المقصىىىىد منهىىىىا، 

 العىىرب كانىىت  لهىى: العىىلا  ابىىن عمىىرو لأب وقيىىل. لىىيفهم ويبسىىط لىىيحفظ، الكتىىاب يختصىىر: ا ليىل
 بىدّ  منىه يكىن لم إذا والإ نىاب .عنهىا لىيحفظ وتىوجز منهىا، ليسىمع تطيل كانت  نعم؛: قال تطيل؟
 .192ص ."ممىىدوح مىىودمح الإفهىىام فى الإيجىىاز نه أ كمىىا  محمىىود؛ -خاصّىىة- المىىواعظ فى وهىىو إيجىىاز؛

بعىض الأحيىان، وذلىك  في وهو من أساليب التمهيد التي تثير الانتباه، وقد كىان يسىتعمله النى  
ل في ة ثم تفصموجزاً للقص من خلال عرته للقصص، وهو كثير في القصص القرآني؛ حيث تعطي

 أحدا ها.
 مراعاة عدم الاستغراق في سرد تصرفات شخصيات القصة: 

على معلم التربية الإسلامية التركيز على الهدف المحدد للقصة، ولا يدخل بسرد تفاصيل تتعلب 
بشخصيات القصة؛ فلا يراد من ذكر القصص السرد الذا  المتعلب بالشخصيات، فالشخصية في 

النبوي ذكرت تمثيلًا لحدث محدد ولنقل أفكار وغايات معينة، ولها صفاها البسيطة البعيدة القصص 
ه( أنه ما تتميز به الشخصية في القصص النبوي كو ا: 1430عن التعقيد، وهذا ما يؤكده الدكان )
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واقعًا ليس للخيال أ ر في إيجاده، وهذه خاصية تنبع من هدف النص  شخصيات واقعية تحكي"
ومقاصده، وبنا  على ذلك جا ت تلك الشخصيات حية نابضة صادقة،  قصصي النبويال

يدي الواقع، ولذلك فكل ما يتعلب بالشخصية له وجود ذا ، وله تاريخ وله  مستخرجة من بين
 ا، كما أن تلك الشخصيات هي شخصيات سهلة، بعيدة عن التعقيدبه عليها ووصف صفات قام

ولغتها،  اهلبسا ة سوا  عرتت من خلال تفكيرها وأفعالها، وتصرفاوالغموض، متسمة بالوتوح وا
 . 462". صأو تحاورها مع غيرها من الشخصيات

صة، ولا ادث القى حو وعلى هذا فالدور الذي يقوم به المعلم من خلال سرده هو التركيز عل
ن ععدها يبو قصة يهتم للتصرفات التفصيلية للشخصيات، وذلك حتى يتضح الهدف المرجو من ال
قصة ساحر، و وال التعقيد، وهذا ملاحظ في القصص النبوي في ايع الشخصيات من قصة الغلام
 .ن الحدثبيا صاحب الحديقة، وقصة الرجل الذي استلف ألف دينار؛ فكان دور الشخصية هو

 تجزئة القصة إلى أجزاء صغيرة من أجل استيعابها: 
ذه ى تلاميل علمن الأفكار؛ حتى يسه المعلم الناجح هو من يقوم بتقسيم الدرس لعدد

ة مشوقة ومحبب إن كانتو مية استيعاب ايع ا برات الموجودة في الدرس، ولما كانت القصة  ريقة تعلي
تى يسهل على جزا ؛ حلى أإلنفوس التلاميذ، ولكنها تتطلب من المعلم تقسيم ا برات التي تحتويها 

 المحتوى أن لمعلوما من" (:م2005ه/1426)وهاشم  يؤكِّد ا ليفة التلميذ استيعابها وفهمها،
 ات؛والتعميم اهيمفوالم والمعارف الحقائب من العديد على يشتمل الدروس من درس يلأ الدراسي
 مرحلة في منها قسم كل  وتع يتم بحيث منطقي، بشكل الجوانب هذه يقسم أن المعلم على لذلك
 مثلا ئبدقا خمس يحدد أنك  المراحل، تلك على لدرسل المتاح الوقت يوزع ثم الدرس، مراحل من معينة
 قتالو  من جز  يصتخص مع للدرس، الأخرى المراحل على الوقت باقي يوزع ثم لتهيئة،ا لمرحلة

 .56". صوالتلخيص للمراجعة
وهذا ما يلاحظ في القصص النبوي إن لم تكن القصة تحتوي فكرة واحدة فقط تجدها تقسم 

فهم السامع الغاية التي أوردت القصة من أجلها، ومن أمثلته ذلك قصة الأفكار إلى أجزا ؛ حتى ي
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الثلا ة الذين آواهم المبيت إلى الغار، وقصة الأبرص والأقرع والأعمى، وهو أسلوب يجب أن ينهجه 
 المعلم في سرده للقصة بحيث ينتقل من فكرة لأخرى حتى يصل إلى مبتغاه.

  أثناء عرض القصة شويقوالت المفاجأة يالقدرة على تضمين عنصر: 
في   يتم تجاهلها مما لاوهذ في القصة له تأ يره في النفس والتشويب المفاجأة يإنه تضمين عنصر 

النهاية عنصر آخر من  تبرز المفاجأة فيم(: "1985ه/1405القصة النبوية وهذا ما يؤكده الزير )
 تأ  بطريقة  ا هنا إلإنسان، ثمعناصر قوها، ذلك أن المفاجأة بطبيعتها ذات أ ر خاص في نفس ا

لقصة ظروف ا جم مع، أو السامع، وباصة أ ا تبدو في صورة معقولة، تنسالقارئرائعة تدهش 
عام ونطاق لقصة الاق اوملابساها وتلائم الجو العام الذي تحدث فيه، كما أ ا لا تخرج عن سي

– والكبير يرلصغا ويقبل(: "م1994)عطا ته وهذا ما يؤكده يللتشويب أهمو  . 145". صأحدا ها
 شاقه، ما ديدتح من -اغالبً - لكبيرا يتمكن وربما .والمقرو  منها، وعمالمس: المشوقة المادة على  -اغالبً 

 اتكل  وفي بدقة لكذ يحدد أن الصغير على يتعذر دق لكنه ورا ها، تكمن التي الأسباب وإبدا 
 ألوان من له يقدم ما لىإ بكليته السامع أو ارى ،لقا يتوجه أن وهو واحد، الهدف فإنه  تين،الالح

 لعقلية،ا الوجوه بعض في اكبيرً   أو اصغيرً : ردللف ا إنم فيها لأن والأخبار، والحكايات القصص،
 .7". صغيرهما أو نفعالية،والا

ل الذي فقد صة الرجي كقفي القصة النبوية أمثلة كثيرة في القصص النبو  والتشويب وللمفاجأة
ك، ن أيقن الهلاة بعد ألفرحويتجلى عنصر المفاجأة في الحاد ة عندما وجد الراحلة فغمرته ا راحلته،

اة أن لحلقارئ ينتار امع قومه عندما لقي منهم العنا  والعنت، وكيف أن  وأيضًا قصة الن  
ن يخرج الله من بل أرجو أ يطلب من ملك الجبال ان يطبب عليهم الأخشبين، فيقول الن  

 بهم من يوحد الله ولا يشرك به شيئًا.أصلا
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  وضع نهاية مناسبة للقصة:القدرة على 
يب د جذوة التشو لا تخم حتى إنه المعلم الناجح لا يوحي لتلاميذه بما ستكون عليه  اية القصة

يار النهاية في اخت ميذفي نفوسهم، وعدم ذكر  اية للقصة في بعض الأحيان، وإفساح المجال للتلا
 لتعبيرية.لكتهم اية مسبة للقصة؛ يؤدي إلى إعمال عقولهم وإ ارة تفكيرهم وتشجيعهم وتقو المنا

ائِمِ عَلَى مَثَلر القَ "قاَلَ:  ِ ِّ ، عَنِ النه عن النىُّعْمَانَ بْنَ بَشِيٍر ه(: "1422روى البخاري )
بىَعْضرهرمْ أَسْفَلَهَا، بىَعْضرهرمْ أعَْلَاهَا وَ  ، فَأَصَابَ فِينَةٍ سَ لَى حردرودِ اللههِ وَالوَاقِعِ فِيهَا، كَمَثَلِ قىَوْمٍ اسْتىَهَمروا عَ 
اِ  مَ 

َ
ا خَرَقىْنَا في نَصِيبِنَا خَرْقاً هرمْ، فىَقَالروا: لَوْ أنَه مَنْ فىَوْقىَ  ا عَلَىرُّو فَكَانَ الهذِينَ في أَسْفَلِهَا إِذَا اسْتىَقَوْا مِنَ الم

يعًا".نْ أَخَذروا عَلَى أيَْدِييعًا، وَإِ كروا اَِ هَلَ  يىَتىْرركروهرمْ وَمَا أرَاَدرواولمَْ نىرؤْذِ مَنْ فىَوْقىَنَا، فإَِنْ   هِمْ نَجَوْا، وَنَجَوْا اَِ
  (.2493، ح3/139)

 وغرقت هل تركوهم ما حصل لركاب السفينة للسامع حتى يتفكر فيما حدث لهم ترك الن  
 السفينة أم أ م منعوهم وسلموا ايعاً.

 لمعايير التربوية: اثانياا: 
 بها من خلال لالتزاملم اهي المعايير بالمتعلقة بالجانب التربوي من القصة والتي على المعو 

 يؤكد .من المعايير وغيرها ميذتدريسه للقصة، كمراعاة المستوى العقلي والعمري والبيئة الثقافية للتلا
(Smith, 1990. Vitali, 2016:) :التي قدو ل القصص "فكرنا يتدفب من خلا على أهمية مهارة المعلمين 

لمين ضل المعأف ، قصص عن الناس أو قصص عن النوايا والإنجازات. إنه قصص عن الأحداثتكون 
 اث. وإنه م الأحدلفه في رواية القصص. نحن نتعلم في قالب قصصي نبني القصص الأكثر تميزً هم ا

لدماغ هو ا... ف تخيلةحقيقية كانت أو م، القصة على كل تجربة ميلنا السائد يتجه نحو فرض أسس
ة المعايير التربوية للقص بد من مراعاةفلا . 30". صأداة لإنشا  القصة هوو  ،أداة للبحث عن القصة

 وتطبيقها:
  ميذلتلال العقليالمستوى مراعاة و  ،لتلاميذلالعمري المستوى اعاة مر: 

حدد التربويون خرى، لذلك إن لكل مستوى عمري مدارك ورغبات تختلف عن المستويات الأ
من القصص من حيث الموتوعات، ومن حيث المضمون لذلك على المعلم ما يناسب كل مستوى 
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يقول جابر  من الناحية العمرية وكذلك العقلية اختيار القصص المناسبة لمستوى تلاميذه
ة ولغوية من المعروف أنه لكل مرحلة نمائية يمر بها التلميذ خصائص عقلي(: "م2005ه/1425)

مراعاة المعلم  صائص المرحلة النمائية  تختلف بالضرورة عن المرحلة التي تسبقها أو التي تليها. إنه 
لتلاميذه، عند اختيار القصة أمر يجعل تعلم القصة فاعلًا، ويراعي ميول وحاجات ورغبات 

 . 256ومستويات هؤلا  المتعلمين". ص
ها لكبير ويفهمايفهمها الصغير كما يفهمها تخا ب ايع المستويات  إن قصص الن  

 جوامع الكلم. العامي كما يفهمها المثقف فقد أو  الن  
 مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ: 

التلميذ ابن و لأخرى، اعات لكل مجتمع من المجتمعات قيم وعادات وبيئة  قافية تميزه عن المجتم
لى علمية بنا اً الة العالرس مراعاة هذه البيئة، وتوجيهبيئته التي يعيش فيها مما يتطلب من المعلم 

ه دوهذا ما يؤك فهمونه،ا يممالمستوى الثقافي لتلاميذه، والتدرج في  رح ا برات العلمية انطلاقاً 
ل عليك ي، ويسهلتعليمام(: "يشعر الكثير من الدراسين بأ م غير متفقين مع الناام 2007جنسن )

قلب لومع تزايد ا فتك،م التعليم قد صمم من خلال  قافة تختلف عن  قاأن تشعر بذلك إن كان ناا
لأنماط كنا ووعينا لاد إدرا يزد بشأن مقابلة الاحتياجات التعليمية لمجتمع قائم على التعددية الثقافية

لى عر بشكل كبير اط تؤ لأنمهذه ا المميزة لكل  قافة والتوقعات والاحتياجات ا اصة بكل منها، إنه 
 غم من أنه منعلى الر ه، و ريقة التي يتواصل بها الطالب والنمط التعليمي الذي يعمل على تنميتالط

ع ن يكون ذا نفيمكن أ افيةمعرفة الأنماط الثق الأمور الأساسية أن نحرص على تجنب التعميم؛ فإنه 
ثقافية اة البيئة ال. وهذا دور المعلم في مراع56هائل لحل المشاكل داخل الفصل الدراسي". ص

 للتلاميذ لاختيار ما يناسبهم.
  سلوكيات التلاميذ من خلال عرض القصة التأثير فيالقدرة على: 

التأ ير في سلوكيات التلميذ ومحاولة تعديلها للأفضل مقصد مهم من المقاصد التربوية؛ والقصة 
اص، وهذا ما بما لها من تأ ير على النفس البشرية تسهم بشكل كبير في التأ ير على سلوك الأشخ
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ا تتضمنه من الحوادث وا برات وما تحمله من المغازي القصة بمه(: من أنه "1408يبينه دمعة )
والمضامين، وما تعرته من المواقف والمشاهد، لا تقدم إلى القارئ أو السامع، متعة الاستمتاع والتسلية 

ك المفضل الذي يعكس إلى فقط، وإنما هي في الحقيقة صفحة مليئة، أو سجل حافل بأنواع السلو 
اله، وسجلات سلوكه فيتأملها بالتفكير والتبصر والمقارنة والتعديل. وهذا مالقارئ صحائف أع

الأسلوب من التوجيه غير المباشر، هو أدعى إلى تعديل السلوك وتقويمه من العاات المباشرة أو 
قواعد الأخلاق والفضيلة. وهناك  الأساليب الصريحة التي توجه إلى دعوة المشتطين أو ا ارجين على 

كثير من الأمراض الاجتماعية، وأنواع من السلوك الشاذ يمكن أن تعالج عن  ريب القصة، ويكون 
 . وهذا واتح جلي في عرض الن  126ص ."لعلاجها بهذا الأسلوب، فاعلية واتحة في الشفا 

 التحذير منه.للقصص؛ فما من قصة إلا وهدف إلى نشر فضيلة، أو تعديل سلوك و 
 تضمين القصة عدد من المضامين التربوية: 

لم يأت القصص النبوي لتسلية الناس وإمتاعهم، وإنما ذكىر حىتى يكىون مىنهج وأسىلوب تربىوي 
تعليمىىي لىىه أهدافىىه وغاياتىىه الىىتي يبتغىىي الوصىىول لهىىا، فىىإن لم تتضىىمن القصىىة النبويىىة عىىددًا مىىن المضىىامين 

 عامىىىة، الإيجىىىابي الأ فىىىال أدب يعىىىد" م(:2010تؤكددد  ب كدددي  ) التربويىىىة تضىىىمنت واحىىىدًا علىىىى الأقىىىل،
 الأ فىىىىال نفىىىوس في الإيجابيىىىة القىىىيم زرع في دور لهىىىىا الىىىتي التربيىىىة أشىىىكال بىىىىين خاصىىىة الأ فىىىال وقصىىىة

 مىن وذلىك المسىتقبلية، شخصىيتهم في آ ارهىا تنعكس التي السلبية القيم من وتخليصهم عليها، وتربيتهم
 أو عنهىىىا التخلىىي عىىن تىىنجم الىىتي السىىلبية والآ ىىار بهىىىا، للتمسىىك يجابيىىةالإ الآ ىىار يوتىىح سىىياق خىىلال
والمعلىىىم النىىىاجح هىىىو مىىىن يىىىورد القصىىىة ويهىىىدف مىىىن خلالهىىىا لإيصىىىال أهىىىداف . 208-207". إهمالهىىىا

  ومضامين تربوية للتلميذ.

 قصةا الالقدرة على إيضاح الحقائق والمعارف والخبرات التي احتوت عليه: 
أن تحتوي على عدد من المعارف والحقائب وا برات، فالمعارف هي لابد لكل قصة تربوية 

 البيانات إدراكم(: من خلال تعريفه للمعرفة بأ ا "2011الرصيد البشري وهوما يبينه حاج يعقوب )
 وتاريخي دلالي سياق في تمعلمجا يمتلكها أو الإنسان يحملها التي والأفكار والإرشادات والمعلومات
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". كافة  للبشرية الحيوية النشا ات متعددة مجالات وفي وااعات، فرديا البشري، لوكالس وتوجه محدد،
 . 6ص

 لخبرةم( بتعريفه ل2016وا برات مواقف وأحداث يعيشها الإنسان وهذا ما يؤكده الحمراني )
 اقفمو  أكانت سوا  عمره، نم معينة لحاة في المتعلم يعيشها التي والأحداث المواقف مجموعةبأ ا: "

 عمن تلفةمخ صيغة وتجعله هشخصيت آ ارا في وتترك سلوكه في تؤ ر أن بشرط قائمة أو ماتية أحدا ا أم
 ةا بر  رارواستم وسببه، لكذ وكيفية به يقوم ما يعرف نشطا فاعلا المتعلم تجعل كو ا  عن فضلا سواه،

 تامة لهاويجع نواحيها يعا في سليم نمو إلى بالشخصية يصل هدف نحو اتجاه في واتصالها الإنسانية
 عمقا وزادت ارتهن اتسعت كلما  آخر خبرة موقف إلى خبرة موقف في المتعلم مر فكلما متكاملة
 ات وإيصالهاف وا بر ب والمعار ". ودور المعلم هو إيضاح هذه الحقائا برة مجال انتاام إلى يؤدي وهذا

 للتلاميذ.
 توجيه النصائح من خلال عرض القصة: 

 لن  اد في قصص القصة التربوية هو إيصال ما فيها من عبر وفوائد لذلك نجإن الهدف من 
نىىد نىىاً التوقىىف ععلىىم أحياهم مىىا يىىراد منهىىا، قىىد يحتىىاج المفمتضىىمنة للعىىبرة والفائىىدة مىىن خىىلال عرتىىها فىىي

 تكىىون لقصىىةبا لموعاىىةا بىىأن"  (:د. توهىىذا مىىا أكىىده المنجىىد ) نقطىىة معينىىة لإبىىراز مىىا فيهىىا مىىن فائىىدة.
 الطفىل انتبىاه شىد اسىتطاع جىذاب؛ متميىز أسىلوب ذا القىاص كىان  وكلما الطفل، نفس في وبليغة ةمؤ ر 

 ميىل نمى البشىرية الىنفس به زتتمي ولما سامعها، أو قارئها نفس في أ ر من للقصة لما وذلك فيه؛ والتأ ير
 ."ولهفىىىة وقشىىى في لىىىكوذ قصىىىة، أي ا تخىىىتم الىىىتي النهايىىىة معرفىىىة في رغبىىىة والأحىىىداث المواقىىىف تتبىىىع إلى
 .3ص

، "أَنه رَجرلًا زاَرَ أَخًا لَهر في قىَرْيةٍَ عَنْ أَبي هررَيىْرَةَ، عَنِ النهِ ِّ (: "د.تجا  عند مسلم )وقد 
لي في هَذِهِ خًا أرخْرَى، فَأَرْصَدَ اللهر لهَر، عَلَى مَدْرَجَتِهِ، مَلَكًا فىَلَمها أتََى عَلَيْهِ، قاَلَ: أيَْنَ ترريِدر؟ قاَلَ: أرريِدر أَ 

رَ أَنيِّ أَحْبَبْترهر في الِله  ، قاَلَ: فإَِنيِّ رَسرولر الِله الْقَرْيةَِ، قاَلَ: هَلْ لَكَ عَلَيْهِ مِنْ نعِْمَةٍ تىَرربىُّهَا؟ قاَلَ: لَا، غَيىْ
القصة على (. نجد في هذه 2567، ح4/1988) إلِيَْكَ، بأَِنه الَله قَدْ أَحَبهكَ كَمَا أَحْبَبْتَهر فِيهِ".

، بإيراد ل له مَلَكاً يبلغه أن الله يحبهالله أرساختصارها إيصال رسالة واتحة بفضل الأخوة في الله فإن 
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مما لو استخدم هذه الأهمية، وأنه إيصالها بطريقة القصة أفضل وأسلس  دلالة علىلهذه القصة  الن  
 أسلوباً آخر.

 يذتلامداث التي يعيشها الاختيار القصة بما يتناسب مع المواقف والأح: 
 علاج إن في ع الحالسب مالمعلم الناجح هو من يستفيد من المواقف الحاد ة، بإيراد قصة تتنا

مسة بل ملا فقط مشكلة أو دعم سلوك إيجابي، فليس الهدف من القصص إ ارة عوا ف التلاميذ
من  لى ملامسة الطلابن تركز ع"الناحية المؤ رة يجب أ(: Golcuk. 2017) واقع حياهم وهذا ما يؤكده

كون حاوية تأن و ها تويأجل أن تعجب القصص الأ فال يجب أن تكون لافتة للنار والمواتيع التي تح
ن الفرق بين هم ويكو نار  على الوعي والأحاسيس والحوادث اليومية التي تواجههم ولهذا السبب تلفت

لطلاب". ارة على لمؤ امية خواص القصة مواتيع القصص والمواتيع العلمية في حوادث الحياة اليو 
 .136ص

حتى  د وللحاجة إليهافقد كان يورد القصص في موتع الاستشها وهذا ما كان يفعله الن  
ندما جا ه أصحابه وقالوا منها ع تكون أبلغ أ راً في نفوس أصحابه وأمثلتها كثيرة في قصص الن  

عن  ينشرون بالمناشير لا يردهم أنه من كان قبلهم لن  له ألا تستنصر لنا، ألا تدعو لنا، فأخبرهم ا
له سل حاجتك فطلب  فأكرمه قال دينهم، وكذلك ما ورد في قصة الأعرابي الذي جا  إلى الن  

لتي  غيرها من القصص اأعجزت أن تكون مثل عجوز بني إسرائيل و  شي  من الدنيا فقال له الن  
 تشهاد. في معرض الاس كان يوردها الن  

  واضحةعرض القصة بعبارات: 
كلما كانت العبارة سهلة كانت قريبة إلى النفس ومحببة لها، ولكن هذا لا يعني الكلام 

م(: "ومن 1982ه/1402باللهجة العامية، وإنما باللغة العربية الفصحى السهلة. يقول سالم )
عربية سليمة من غير إغراب أو  الأشيا  التي يجب مراعاها اللغة والأسلوب، فاللغة يجب أن تكون

لذلك على المعلم أن  .197تحوير، والأسلوب يكون متلائماً مع أفكار التلاميذ ومستواهم". ص
و يقوم هو بتبسيطها ون سهلة العبارة واتحة الصياغة، أيكون ماهراً فيما يختاره من قصص بحيث تك
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 م(:2011ه/1432والجندي )وهذا ما يدعمه عبد المعطي  حتى تتناسب مع مستوى تلاميذه.
 ولا فهمها، يستطع لا تيال الفصحى بالعربية هي لا مناسبة، لغة لطفلك القصة تقد  عند استخدم"

 نعبر أن يمكن الي البسيطة الألفاظ من الكثير بهاو  ر،عس لا رسي العربية فلفتنا الدارجة، بالمبتذلة هي
 .37ص .بسهولة شي  أي عن بها

 طف التلاميذالقدرة على إثارة عوا: 
تلميذ وا ف العارة وهي مدخل مهم من المداخل التي لها دور قوي على المدى البعيد، فإ 
الحازمي  ا يؤكدهذا موانفعالاته وتوجيهها نحو ا ير والحب، مما يؤدي إلى زرعها في نفسه وه

كا وف   هعالاترة انفتربية عوا ف الإنسان على ا ير، عن  ريب إ ام(: من أنه "2000ه/1420)
يميل  والصلاح، فو ا يرنحت نفعالاوالترقب والمحبة والرتا والبغض والارتياح والكره، وتوجيه هذه الا

 وف وتربي فيه ا ،لله إلى فعل ا ير وحب  اعة الله تعالى، وكره الشر وكل ما يؤدي إلى غضب ا
بغض كل ما عالى، و ت ه اللهعتماد عليه، واللجو  إليه، وحب ما يحبمن خالقه، ورجا  رحمته، والا

طفى عليه ة المصنسفي  يبغضه عز وجل. فما ينتهي الإنسان من قرا ة قصة في كتاب الله تعالى أو
 . 389ص ."الصلاة والسلام إلا وقد تأ رت عوا فه واتجهت نحو ا ير

، الةإنه للقصة تأ ير قوي على التلميذ فالمعلم الناجح هو من يستطيع نقل التلاميذ لتلك الح
(Walsh. 2014) لف بينما كنت أقوم بتدريس الفصلجلس في ا : "يعطي صورة عن حالة التلاميذ  

شاهد  كان مدهش. كنت أستخدم رواية القصص لتعليم الطلاب الإبداع والكتابة وإعادة الكتابة.
 بينما يستمع هؤلا  الطلاب باهتمام شديد. اندهش من كيف أبقيت الغرفة في حالة من الفوتى

. تجولوا حول الغرفة، وجلسوا على الأرض، وتحد وا ويبدعالمستمرة. ومع ذلك كان كل  الب يتعلم 
مع بعضهم البعض، وشاركوا في أنشطة ممتعة، وأنشأوا تركيبات رائعة. كان هذا الفصل الدراسي مليئًا 

يبدو الأمر  بالطلاب الذين يفكرون في القصة، وكنت ناجحًا لأنني عدلت على  ريقة تفكيرهم. قد
فما أن ينتهي  .21. ص "خارجي، لكنه كان منامًا وتحت سيطر  تمامًا لمراقبفوتوياً بالنسبة 

المعلم من إلقا ه للقصة وقد جعلهم يعيشو ا بأحدا ها بأسلوبه المؤ ر إلا وقد أ ار عوا فهم، وهز 
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و ا وكأ م من أشجا م، وشحن أنفسهم، فما تنفك عنهم أيامًا وهم يتفكرون بها، ويتمثل
  شخصياها.

 : (الروحية) الإيمانية ثالثاا: المعايير
 يمىىانللإ"(: ه1430) وهىىذا مىىا يؤكىىده الرحيلىىي يلىىة حياتىىه للإيمىىان أهميىىة كبىىيرة يحتاجىىه الفىىرد 

 هفيىى توكثىىر  يىىاتلمغر او  هيىىاتالمل فيىىه كثىىرت  الىىذي عصىىرالفىىرد وخاصىىة في هىىذا ال حيىىاة في عايمىىة أهميىىة
على  المعايير وتشتمل .64". صيمانيةالإ تربيةوتعف ال  لدينيالوازع ا تعف سببب الأخلاقية الجرائم

سلم ا الإنسان المن يعتقدهصلة الإنسان بربه وعقيدته من خلال تحقيب أركان الإيمان الستة التي يجب أ
 :لامية على تحقيقها من خلال دروسهوالتي يحرص معلم التربية الإس

 صلة بهوية الى وتقالإيمان بالله تعالتعزيز لفرد و غرس العقيدة السليمة في نفس ا: 
غرس و  لله يد اوهو المقصد الهام من مقاصد الشريعة الإسلامية؛ فما جا ت إلا لتوح

(: د. تني )الأهوا كدهوهذا ما يؤ  العقيدة الصحيحة السليمة، بعيدة عن ا رافات وا زعبلات،
 الله  جزا نلمؤما وخشية اد،العب مالأع على ا لاعهب لاعترافاو  بوجوده، لإقرراو  بالله، لإيماناو "

 سأر »: قيل ولذلك مية،الإسلا التربية في ويةالزا حجر هو شر، أو خير من ركبي ما على العادل
 من يبوح يسلك أن ه،نفس فى العقيدة رسو  بعد المسلم  الص يلبث ولا. «الله افةمخ الحكمة
د الن  وقد أكه . 13. ص"الشر عن ويبتعد ا ير على ليقب نوأ ولحرام، الحلال ينب فيميز تميره
 ليًّا في تحًا جذا واعلى هذه العقيدة في سنته، وكذلك من خلال ما يورده من قصص وبدا ه

وجته هاجر وابنه إسماعيل عندما ترك ز  وفي قصة إبراهيم  قصص الأنبيا  التي أوردها الن  
هاجر وتعلقها بالله  وأوكل أمرهم إليه وفي دعا  عند مكان البيت الحرام وكيف دعا الله 

الذي أخذ زوجة  مع النمروذ، وأيضًا في قصة الجبار سبحانه، وكذلك في قصة إبراهيم 
 ترسخ هذا المبدأ العايم.كثيرة جا ت ل  والأمثلة في قصص الن   إبراهيم سارة ودعا ها لله 
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  إبراز حقيقة الإيمان بالملائكة والرسل: 
وي  القصص النبفيلائكة ر المركن الثاني من أركان الإيمان هو الإيمان بالملائكة، وقد ورد ذكال

 لقت من نور لاخلوقات م مخمرات متعددة، وعلى المعلم أن يذكر الملائكة وتعريف التلاميذ بهم، وأ 
نفسهم حقيقة سخ في ألير  ترى بالعين، وتمييزهم عن البشر مع ذكر أسما  المعروفين منهم ومهامهم؛

 الإيمان ليعيشوه واقعاً. 
عريف برسل الله وأ م ، فعلى المعلم التوقد وردت كثير من قصص الأنبيا  في قصص الن  

ن والسنة  القرآفيؤهم بشر أرسلهم الله إلى أقوامهم، وهم معصومون مع ذكر أسما  من وردت أسما
 ستة.ن المن أركان الإيما الصحيحة، وبيان أنه الإيمان بالرسل هو الركن الرابع

  تنمية حب الرسول  أعلىقدوة ومثلاا  إبرازهو : 
 ڱ ڱ ڱ}: ولهبق هو خير مثال وقدوة يمكن تمثله، وقد وصفه الله  الرسول محمد 

سد حقيقة بقولها كان خلقه القرآن، وصف بليغ يج ووصف عائشة للن   [.4]القلم: { ں
 فوس التلاميذوم في نلمفهالم التربية الإسلامية ترسيخ هذا شخصية الرسول القائد المعلم، فعلى مع

بة؛ ة له ومحى خطواته متابعميذ علواعتباره قدوة ومثلا أعلى يسير التلا وبيان فضيلة محبة الن  
خذ مواقف التي رواها عن نفسه، وكذلك أ ويكون ذلك من خلال سرد بعض قصص الن  

 ا.للتأسي به ومقتطفات من سيرة الن  
 إبراز حقيقة الكتب السماوية وأنها جميعها من عند الله: 

م ركان الإيمان، وهي كلاأ، والإيمان بها ركن من الكتب السماوية كلها منزلة من عند الله 
ودور  لله ان عند محفوظ م وقد اعتراها ايعها التبديل والتحريف عدا القرآن الكر ، فهو الله 

ح وعلى من ل الصحيلدليوتأكيدها، وذكر أسما  الكتب التي وردتنا با المعلم ترسيخ هذه العقيدة
صص ن خلال سرد قم، ويكون الوقوف عند هذا الركن من أركان الإيمان أنزلت من الأنبيا  

  .الأنبيا  
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 إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر: 
فئ المحسن ر؛ فيكاش أو لا بد للناس من يوم يجمعون فيه ويحاسبون على ما عملوا فيه من خير
  بحسب ما والمسي لناراالمؤمن بدخول الجنة ويحاسب الكافر والمسي ، يعاقب الكافر با لود في 
خلب ويسير تبر ويته يعاقترف من الإثم، عقيدة يوم الحساب ترسخ الرقابة في نفس المسلم، وتجعل

وقد ورد  ،ومذلك اليزوا لتجهيو حتى يتعظ الناس و بشرائع الإسلام نوراً يهتدي به ويسير في تيائه، 
دث يوم ا يحموقدر وردت بقصص سردية  ويلة تذكر  ذكر الحساب في عدد من القصص النبوي

 .وأفهامهم لتلاميذادراك إلإيراد هذه القصص بأسلوب يتناسب مع مستوى  دور المعلم فيأ  القيامة،
 تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره: 

ن ان فيه وبيادة الإيمخ عقيالركن السادس من أركان الإيمان، وترسيالإيمان بالقضا  والقدر هو 
ركة حفي كل  لله امع العمل، فعلى الإنسان أن يعمل، ويتوكل على  عدم تعارض قضا  الله 

لى المعاصي، القدر عبجاج وسكنة، ولا يتذرع بالقضا  والقدر في اقترافه للمعاصي، فلا يجوز الاحت
والمعلم  .موسى ومنه احتجاج آدم و  قضا  والقدر في قصص الن  وقد ورد الإيمان في ال

   الناجح يستطيع توظيف القصة في ترسيخ هذه العقيدة.
 :تنمية حب الصحابة وإبرازهم قدوة  

لكن طئون ويصيبون و وهم بشر يخمؤمنًا به ولو لمرة واحدة،  الصحابي هو كل من لقي الن  
تهم ينا محبجب علوهم من نقل إلينا الدين الإسلامي، فواهذا لا ينقص من مكانتهم شيئًا، 

 .م أسهلبهدا  ، واعتبارهم قدوة، وكو م بشر غير معصومين يجعل علينا الاقتوموالاهم
لال ذكر خذلك من ذ، و فيكون دور معلم التربية الإسلامية غرس هذه الحقيقة في نفوس التلامي

لها التلميذ تى يمتثحمثل ؛ لمناقشة ما فيها من قيم و صور مشرقة من حياهم، والتوقف عند كل صورة
 ويقتدي بها.
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  :التأكيد على محبة المؤمنين وموالاتهم  
ا  عند جان كما لبنيإنه العلاقة بين المؤمنين علاقة من أرقى العلاقات فهم لبعضهم كا

ؤْمِنَ للِْ "قاَلَ:  النهِ ِّ  أنه  ه(:1422البخاري )
ر
وَشَبهكَ ،عْضًابىَ  بىَعْضرهر يَشردُّ  يَانِ كَالْبىرنىْ   مرؤْمِنِ إِنه الم

د عنلجسد كما جا  (. بل العلاقة أم  من ذلك بكثير فهم كا481، ح1/103) ."أَصَابِعَهر 
 دِ الجَْسَ  مَثَلر  تىَعَا رفِهِمْ وَ  هِمْ،وَتىَراَحمرِ  وَادِّهِمْ،تىَ  في  الْمرؤْمِنِينَ  مَثَلر : " اللهِ  رَسرولر  قاَلَ  مسلم )د. ت(:

لمعلم ول (.2586ح، 4/1999". )لحرْمهىوَا سههَرِ باِل الجَْسَدِ  سَائرِر  لَهر  تَدَاعَى عرضْوٌ  مِنْهر  اشْتَكَى إِذَا
 بة.في نفوس التلاميذ بطرح القصص المناس ترسيخ هذه القاعدةدور فعال في 

 إبراز أهمية التوبة والإنابة إلى الله: 
جا  في الحديث الذي يرويه الترمذي لا يوجد عصمة لبشر بعد الأنبيا  كما 

(. في 2499، ح4/659". )كرلُّ ابْنِ آدَمَ خَطهاٌ  وَخَيىْرر اَ طهائِيَن التىهوهابرونَ م(: "1975ه/1395)
هذا الحديث بيان أنه ايع الناس ذو خطأ وبينه أهمية التوبة إلى الله وقد جا  في القصص النبوي 

فضيلته وما لصاحبه عند الله كتوبة الكفل وتوبة قاتل المائة نفس وغيرها التشجيع على التوبة إلى الله و 
 من القصص.

اَ َ - ذَنىْبًا أَصَابَ  عَبْدًا إِنه ": (ه1422) البخاري ومن الأمثلة ما رواه  -ذَنىْبًا أذَْنَبَ  قاَلَ  رربمه
اَ- أذَْنىَبْتر  رَبِّ : فىَقَالَ   الذهنْبَ  يىَغْفِرر  رَبًّا لَهر  أَنه  عَبْدِي أعََلِمَ : رَبُّهر  فىَقَالَ  لي، فاَغْفِرْ  -أَصَبْتر : قاَلَ  وَرربمه
 أذَْنىَبْتر  رَبِّ : فىَقَالَ  ذَنىْبًا، أذَْنَبَ  أوَْ  ذَنىْبًا، أَصَابَ  ثمره  اللههر  شَا َ  مَا مَكَثَ  ثمره  لعَِبْدِي، غَفَرْتر  بِهِ؟ وَيأَْخرذر 

 ثمره  لعَِبْدِي، غَفَرْتر  بهِِ؟ وَيأَْخرذر  الذهنْبَ  يىَغْفِرر  رَبًّا لهَر  أَنه  عَبْدِي أعََلِمَ : فىَقَالَ  فاَغْفِرْهر؟ آخَرَ، -أَصَبْتر  أَوْ -
اَ ذَنىْبًا، أذَْنَبَ  ثمره  اللههر، شَا َ  مَا مَكَثَ   -أذَْنىَبْتر  قاَلَ  أَوْ - أَصَبْتر  رَبِّ : قاَلَ : قاَلَ  ذَنىْبًا، أَصَابَ : قاَلَ  وَرربمه
 فىَلْيىَعْمَلْ  َ لاَ اً، لعَِبْدِي غَفَرْتر  بِهِ؟ وَيأَْخرذر  الذهنْبَ  يىَغْفِرر  ربًَّا لهَر  أَنه  عَبْدِي أعََلِمَ : فىَقَالَ  ،لي  فاَغْفِرْهر  آخَرَ،
ن أذنب تعلب بالله وإأهمية التوبة والاستغفار والهذه قصة ترسخ . (7507، ح9/145). "شَا َ  مَا

التوبة وذكره بأسلوب قصصي يرسخ مبدأ أنه الإنسان التركيز على . الإنسان يتوب ويرجع إلى الله 
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هي في التوبة والندم، وأن يعزم على عدم تكرار ا طأ، وإن أعاد ا طأ  يخطئ، وأنه الفضيلة بعد ا طأ
 . مراراً وتكراراً فعليه بالتوبة والإنابة إلى الله 

 غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنفس: 
رازق وهو المالك وهىو هو ا الب وهو ال الحب، فمن علم أن الله الطمأنينة هي ميزة للمؤمن 

واه،  يهىىتم لمىىا سىىخىىرة، ولمالمىىدبر توكىىل عليىىه في شىىؤونه كلهىىا، ومىىن توكىىل علىىى الله كفىىاه همىىي الىىدنيا والآ
 عقيىىدة فيلاوترسىىيخ هىىذه  فىىالمؤمن قىىوي وا ىىب بنفسىىه مىىرتبط بربىىه. يعمىىل بىىأوامر الله وينتهىىي عىىن مناهيىىه،

، ويىتم ترسىيخ هىذا المبىدأ  وبينىه النى  النهج القو  الذي أراده الله  على ذ تجعله يسيرنفس التلمي
 م(:2017مىيرات )ع تؤكىد  والصىالحين، وهىذا المبىدأ يرجىوه ايىع النىاس من خلال  رح قصص الأنبيا

 و بقىىىىىاهم هم،أجناسىىىىى في الفىىىىىروق عىىىىن الناىىىىىر بغىىىىىض النىىىىىاس ايىىىىع ينشىىىىىدها غايىىىىىة بىىىىىالنفس الثقىىىىة إنه "
 الثقىة تعمىل كما  النمو عوامل نم وعاملًا  الفرد، حياة في اهامًّ  ادورً  تمثل فهي والاقتصادية، جتماعيةالا

 في ثابرةوالم الانتباه ركيزت على وتساعد بالحماس، الشعور على تبعث التي الايجابية الطاقات تعزيز على
 العقبىات وتخطىي التوافىب تحقيىب لىإ يقىود الذي الايجابي الذات مفهوم بنا  في يسهم مما النجاح تحقيب

 .19-18". الإنجاز من عال مستوى إلى والوصول والصعوبات
 رابعاا: المعايير الأخلاقية:

وهذا  وهي تشمل الأخلاق التي يجب أن يتخلب بها المسلم بشكل عام والتلميذ بشكل خاص
 وةق الإسلام مذهب فى أنه ب نؤمن أن فينبغي الإنصاف، أردنا إذا هأنه (: "Goldziher. 1920ما يؤكده )

 ها؛علي غبار لا أخلاقية ياةح الإسلامية التعاليم مع المتفقة اةالحي وأن ،ا ير ونح الإنسان وجهت الحةص
 زائغر  وكف صوإلإخلا بةوالمح ود،بالعه وفا لوا الله، وقاتمخل عيا ونح رحمةلا ب ا تتطلأ ذلك

 مالمسل .لرسالةبا صحابهالأ فتر اع التي اناتالدي من لامالإس أخذها التى الفضائل هذه إلىالأنانية 
وهي الأخلاق التي  .15". صقاسية خلقية مطالب فيها يحقب ياةح يحيا الذى ذلك وه الصالح

تسعى التربية الإسلامية أن ترسخها عند التلاميذ معرفة وسلوكا واشتملت على أخلاق عامة وأخلاق 
للقصص القرآني  نه (: "إم2002ه/1424قة. يقول الصالح )يجب التركيز عليها في مرحلة المراه
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والقصص النبوي، دور كبير في غرس القيم الأخلاقية المرغوب فيها في نفوس النش  وتنميتها لدى 
الكبار، لأ ا تشد القارئ والمستمع، فتوقظ انتباهه، ويصبح دائم التفكير والتأمل في معانيها متتبعا 

ها، وموتوعاها، كما أ ا تربي العوا ف والانفعالات . وتوجهها حسب لمواقفها، متأ را بشخصيا
  .144ص ."موتوع القصة

 لاق ن الأخير مالتنفو  ،غرس الأخلاق الكريمة والصفات الحميدة والآداب الفاضلة
 :معلمجتإبراز دور الأخلاق الحسنة في علاج مشكلات ا، و والصفات السيئة

إِنه ه(: "1422فة  يىىار المىىؤمنين جىىا  في البخىىاري )حسىىن ا لىىب ميىىزة للمىىؤمنين بىىل هىىي صىى
(. فىإذا كىان صىاحب ا لىب هىو مىن خيىار المسىلمين، 6035، ح8/13". )خِيىَاركَرمْ أَحَاسِىنركرمْ أَخْلاقَىًا

فهىىىذه صىىىفة يجىىىب علىىىى المعلىىىم العمىىىل غرسىىىها في نفىىىوس التلاميىىىذ وترسىىىيخها، وتحىىىذيرهم مىىىن الصىىىفات 
الىْىبرُّ حرسْىىنر اْ رلرىىبِ، ها وشىىرها. جىىا  في صىىحيح مسىىلم )د.ت(: "وا صىىال السىىيئة والتحىىذير مىىن تىىرر 

ثْمر مَا حَاكَ في نىَفْسِكَ، وكََرهِْىتَ أَنْ يَطهلىِعَ عَلَيْىهِ النهىاسر  وهىذا مبىدأ قىوي  (.2553، ح4/1980". )وَالْإِ
 خلىب سىي . ، أو تىدعو لمكافحىةتؤكده السنة النبوية فما من قصة إلا وترسخ  لب كىر  او قيمىة عاليىة

 القصىص(: "Grenby. 2008) مىا يؤكىدهولاشك أنه القصة الأخلاقية لها تأ يرهىا في سىلوك الطفىل وهىذا 
 والشخصىىىىىية السىىىىىوي السىىىىىلوك تكىىىىىوين في تسىىىىىاهم مضىىىىىمو ا في الأخلاقىىىىىي الجانىىىىىب علىىىىىى تركىىىىىز الىىىىىتي

  .82الناتجة". ص
شكلة ما من ممع، ففي علاج مشاكل المجتومما لا شك فيه أنه للأخلاق الحسنة دور هام 

يف لندم حلان اقوبلت بلب حسن من أحد  رفي ا صام، إلا ودفنت المشكلة في مكا ا، وك
 .المعتدي
 إبراز قيمة بر الوالدين والإحسان إليهما: 

آيات تحث على بر الوالدين والإحسان إليهما في عدة مواتع، وقد  جا  في كتاب الله 
لة البر، وهو دين للعبد  بت في الواقع سداده، فمن كان بارًّا لعام فضي قرنت مع الإيمان بالله 

 بوالديه قيهض الله له من ذريته من يبره ويحسن معاملته وإن كان العكس فالعكس، وقد حث الن  
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على بر الوالدين بعدد ليس بالقليل في سنته، وكذلك أكهد أهمية البر ورسخه القصص النبوي في عدد 
قصة الثلا ة الذين سدت عليهم الصخرة، وفي قصة جريج العابد، وفي قصة إسماعيل من المواتع منها 
 .مع أبيه إبراهيم 

 الكبر عواقب التأكيد على قيمة التواضع والتحذير من: 
ب الكر  جا  في على هذا ا ل التواتع خصلة هامة من خصال المؤمن، وقد حث الن  

(. وقد كان هذا 2588، ح4/2001. )"دٌ للِههِ إِلاه رَفىَعَهر اللهر مَا تىَوَاتَعَ أَحَ صحيح مسلم )د. ت(: "
 قصة الرجل المختال من الكبر وجا  ذلك في ، وقد حذهر الن  وأخلاق أصحابه  من خلقه 

ة بية الإسلاميلم التر بمع الذي خسف الله به الأرض، وفي قصة الرجل الذي كان يفاخر بآبائه. وجدير
  نفس المراهب وتربيته عليه. ترسيخ هذا ا لب في

  الأمانةإبراز قيمة: 
لسن الذي  هذا اها فيالأمانة من أهم الأخلاق التي يجب أن يتصف بها الفرد والتأكيد علي
، وقد أكدت سلوكًا عيشهتتلاعب به العواصف مهم للغاية حتى يترسخ هذا ا لب في نفس المراهب وي

لمجتمع اسمو  یل تدل عجتماعية والمبادئ الأساسية التيالأمانة من الأخلاق الاه(: "1425مجلد )
وعلما     النفسعلماو وتماسك بنيانه، وقد أاع علما  الدين وعلما  التربية وعلما  الأخلاق 

 س يجمعون علىال الناما ز د والجماعة على حد سوا ، فر الاجتماع على أ ا من الأخلاق اللازمة للف
بين  أنينة والثقةبث الطملتي تصف با يانة، لأن الأمانة من الأخلاق ام المتذبالأمانة، و  المتصفمدح 

على   م مفطورونمنا ، لأدوا أمن الأخلاق الفطرية، فالأصل في الناس أن يول والأمانة أفراد المجتمع.
قوق حان على لعدو االاعتراف لصاحب الحب بحقه، وحفاه له، وأدائه إليه، ومفطورون على عدم 

 . 3". صالالم الذي يستحب فاعله العقاب عليه من  ذلكالغير، لما في
وقد أكد في الجاهلية فقد كان يدعوه قومه بالصادق الأمين،  والأمانة كانت خلب الن  

القصص النبوي على هذا ا لب في ومدح فاعله يتضح هذا في قصة الرجل الذي استلف ألف دينار 
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ة الرجل الذي اشترى أرتًا ووجد فيها جرهة ذهب، وكيف كان حريصًا على ردها لصاحبها، وفي قص
 وفي قصة الرجل الذي استأجر أجرا  وكيف رد الأجرة مضاعفة لصاحبها.

 ترسيخ قيمة الوفاء بالعهد: 
يع البشر بها ا تحلىالوفا  بالعهد خصلة يتحلى بها المؤمن الصادق بل هي خصلة يجب أن ي

 لى بها الأمملتي تتحرية اإنسانيته وهو من القيم الحضافهي خصلة إنسانية المتجرد منها يتجرد من 
من فضائل  إن صدق الوعد والعهد والوفا  بهام(: "1999ه/1420وهذا ما أكده حبنكة )

فمن رذائل  فا  بهام الو أما الكذب في الوعد والعهد وعد الأخلاق، ومن روائع الاواهر الحضارية.
تكترث  ها، ولام نفسمن أخلاق الأمم التي لا تحتر الأخلاق ومن مااهر التخلف الحضاري، وهما 

 ."طاطالضعة والانحو لمهانة قع ابارتقا  سلم المجد الإنساني، بل هون عليها أنفسها هوانا يرتيها بموا
يحذره فا  بالعهد و ية الو أهم . وفي مرحلة المراهقة يحتاج المراهب من المعلم أن يشجعه ويذكر له552ص

 من خلافه.
 الحياء إبراز قيمة: 

و من أخلاق ززها وهم وعالحيا  من ا صال الفطرية التي يتحلى بها الإنسان، وقد جا  الإسلا
ي هو خصلة يا  الذبين الح ، فعلى المعلم إبراز هذه القيمة والتأكيد عليها. وبيان الفرقالن  

ندما فر ع سى إيجابية، وا جل الذي هو خصلة سلبية، وقد اتضحت صفة الحيا  في قصة مو 
  الحجر بثوبه.

  :التأكيد على قيمة التسامح والعفو بين الناس 
وتأكيىىد هىىذه التسىىامح والعفىىو مىىن ا صىىال الىىتي تزيىىد وتقىىوي أواصىىر المحبىىة والتىىآلف بىىين النىىاس   

القىىيم يقىىىع علىىىى عىىىاتب معلىىىم التربيىىىة الإسىىىلامية، فىىىلا تخلىىىو حيىىىاة التلاميىىىذ في هىىىذا السىىىن مىىىن خلافىىىات 
بطىرح مىا يناسىبها مىن القصىص  لمعلىم هىذه الأحىداث للتأكيىد علىى هىذه القيمىة،ومشاحنات فيسىتغل ا

 (:Radeloff & Zechman. 1981وهىذا مىا أكىده )مىع ذكىر الآيىات القرآنيىة الىواردة في العفىو والصىفح. 



126 

 

 لهىىىىم مرهمّىىىىة القىىىىيم هىىىىذه لأنّ  المناسىىىىبة؛ الإيجابيىىىىة القىىىىيم يكتسىىىىبوا أن علىىىىى الأ فىىىىال نسىىىىاعد أن لابىىىىده "
 .29-28". صالمستقبل في وللآخرين

 خامساا: المعايير المعرفية:
بداع عند ير والإلتفكاتشمل تزويد الطفل ببعض الحقائب وا برات العلمية، وإ ارة  اقات و 

 يمكن: "(م1984) لاويوالبب رمضان أكدته ما وهذا التلميذ وزيادة قدرته على حل المشكلات.
 والقدرة لا يا وصقل ز،التركي وزيادة الملاحاة، قوة إكسابهم الأ فال قصص من الهدف إنه  القول
. القصة وأحداث وارالح خلال من والتحليل وا برية العقلية، لمستوياهم تبعًا السطور بين ما قرا ة على

 الطبيعة،و  الناس، عن ماتالمعلو  من شتى أنواعًا تكسبه للطفل تقدم التى القصة فإن ذلك عن وفضلًا 
 نع عامة تبمعلوما زودهت كما  والتكنولوجي، العلمي، التطور عن بمعلومات ودهوتز  المجتمع، وظروف
 تساعد -أيضا– هذا لكلو  000 والاجتماع والاقتصاد. والسياسة والجغرافيا والتاريخ والدين الأدب
 .300ص". تاببالك والألفة ، والا لاع القرا ة نحو إيجابية اتجاهات تكوين على القصة
 تزيادة القدرة على حل المشكلاو  ،اع والابتكارتفجير طاقات الإبد: 

فكىىىار أللقصىىىة دور واتىىىح في إعطىىىا  رصىىىيد علمىىىي ومعىىىرفي للطفىىىل، وذلىىىك مىىىن خىىىلال  ىىىرح 
ر ض الأفكىىىىاعىىىىارف جديىىىىدة، ويىىىىأ  دور المعلىىىىم في أسىىىىلوب عرتىىىىه للقصىىىىة، عنىىىىد الوقىىىىوف علىىىىى بعىىىىمو 

ر تمىلعقبات التي ل لبعض اقتراح حلو او والطلب من التلاميذ إعطا  أفكار بديلة لما تم  رحه في القصة، 
أخىىذ و ناسىىبة، مع  ايىىة في القصىىة، وأيضًىىا عنىىد تىىرك القصىىة أحيانىًىا بىىلا  ايىىة ويطلىىب مىىن التلاميىىذ وتىى

قصىة دائهىم للأوكىذلك مىن خىلال  الأفكار الرئيسية للقصة ونسىج قصىة جديىدة علىى نفىس الأسىلوب،
 باسىىىتخدام لقصىىةا فروايىىة ؛الطلبىىة لىىدى يىىةالإبداع القىىدرات تنميىىىة(: "Moser, 1990وهىىذا مىىا يؤكىىده )

 ة،والحركى بالصىوت ةالقصى أبطىال شخصىيات ومحاكىاة والجسىد، الوجه وتعبيرات والإيما ات، الإشارات،
صىة واحىدة علىم كلهىا في حوهىذه الأفكىار لا يفعلهىا الم". بأنفسىهم القصة رواية تجريب إلى الطلبة تدفع

 بل يناوب بينها عند إعطا ه للدروس.
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 ة مستوى الإدراك والفهمتنمي: 
خاصىة حاسىتي  عندما يولد الطفل يبدأ بإدراك ما يجري حوله من أحىداث مىن خىلال حواسىه،

لقصىة علىى لل عرتىه السمع والبصر، ومرحلة الفهم تأ  بعد مرحلة الإدراك، فيمكن للمعلم مىن خىلا
 فيير عمىىا يجىىري ذ للتعبىىميىىالتلاميىىذ أن يثىىير عنىىدهم بعىىض المفىىاهيم ويناقشىىها معهىىم، ويىىترك المجىىال للتل

مىىا زادت يحة. فكلذهنىىه مىىن أفكىىار؛ حىىتى يصىىحح لىىه مىىا كىىان مغالطىًىا فيىىه ويعىىزز عنىىده الأفكىىار الصىىح
 :(Zece. 2004)يؤكىىده  وهىذا مىىا المفىاهيم الجديىىدة كلمىىا كىىان ذلىك أدعىىى لتنميىىة إدراك التلميىىذ وفهمىىه.

 تنميىىىة علىىىى سىىىاعدي القصصىىىي لأسىىىلوبفا ا يىىىال، هىىىو التىىىأ ير هىىىذا في المسىىىاعدة العوامىىىل مىىىن أن إلى"
 في يجلىس فسىيح واسع المع إلى وينقله وحدوده، واقعه من السامع ويحرر التخيل، على والقدرة ا يال،
 ".القصة أشخاص عم ويعيش الجبال، وفوق البحار، ورا  فيه ويطير والأفراد، القادة مع الإنسان
 لبحثشاف والاكتاالرغبة نحو  تنميةو  ،العمل على زيادة التحصيل العلمي والمعرفي: 

 مىي والمعىرفي؛صىيل العللطرح القصة أساليب كثيرة ومتعددة، والتنويىع فيهىا يسىهم في زيىادة التح
وخىىىبرات  معارفىًىىا فكلمىىىا أحسىىىن المعلىىىم اختيىىىار القصىىىص وأجىىىاد في  رحهىىىا؛ إلا وقىىىد اكتسىىىب التلاميىىىذ

تىىه للقصىىة، قي في عر لأسىىلوب التشىىويجديىىدة، وزاد رصىىيدهم العلمىىي والمعىىرفي. وإذا اسىىتخدم المعلىىم ا
طفىىىىىل  نفىىىىىس الفيوذكىىىىىر بعىىىىىض الإعىىىىىلام أو الأمىىىىىاكن أو الأفكىىىىىار وتركهىىىىىا مبهمىىىىىة؛ ممىىىىىا يشىىىىىعل الرغبىىىىىة 

 يؤ ر القصة إلى الاستماع أن(: "Hamilton & Weiss. 1990وهذا ما يبينه ) .لاكتشاف ما أبهمه المعلم
 وتحسىىين سىىتماع،الا مهىىارات وتحسىىين ت،المفىىردا وتوسىىيع التخيىىل، علىىى الحىىث: خىىلال مىىن الطلبىىة في

 فىىىىاتوللثقا المجتمىىىىع ةلثقافىىىى الاهتمىىىىام مىىىىن مسىىىىتوى وخلىىىىب الانفعىىىىالي، نمىىىىوهم وتعزيىىىىز اللغويىىىىة، المهىىىىارات
 ".قوي تأ ير الطلبة على القصصي الأسلوب تأ ير أن إلا. الأخرى
 قليةات العالقدر الكشف عن الاستعدادات و و  ،تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية 

 :وشحذها وتهذيبها وصقلها وتنميتها
زرع التفىىىاؤل والثقىىىة بىىىالنفس يىىىؤدي إلى النجىىىاح؛ والنجىىىاح في الحيىىىاة يشىىىكل عنىىىد المىىىر  اتجاهىىىات 
عقلية إيجابية، وتشكيل الاتجاهات العقلية الإيجابية تجعل الفىرد قىادراً علىى التعامىل مىع صىعوبات الحيىاة 
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وط الحيىىىىاة ومشىىىىكلاها؛ حىىىىتى يصىىىىل إلى مرحلىىىىة ومشىىىىكلاها، فكلمىىىىا اسىىىىتطاع الإنسىىىىان مواجهىىىىة تىىىىغ
وهىذا مىىا يؤكىىده  الاسىتقرار النفسىىي والىتي توصىىله إلى معالجىة المشىىكلات الىتي تواجهىىه بأسىاليب إبداعيىىة،

 ويتصرف يفكر الذي الشخص يحبون بطبيعتهم الناس أنه  المعاصرة البحوث بين(: "تم2008)إبراهيم 
 نحىب إننىا. إليىه ونسىعى لىه نصىبو شىي  مىنهم مقربىةٍ  علىى أو يينيجىابإ بأنىاس محا اً  تكون نوأ. بإيجابية

 لأ ىم والنجاح، التقدم على يستحثونك لأ م الإيجابي التفكير ذوى من مقربة وعلى محا ين نكون أن
 بالمثىىل فينىىا ويحركىون والنشىىاط العمىل علىىى الإيجابيىة والطاقىىة التفىاؤل، يىىذهبون حيىث وينشىىرون متفىائلون
العمىل علىى كىذلك و  .101". صوالتسىامح التعىاون بىذور ذهبىوا حيثمىا ويبثىون لنشىاطوا الإنجىاز دوافع

 هنىاك أنه  نجىد(: "م2007ه/1428) شىراب ذكروهىي كمىا يىشحذ القىدرات العقليىة وصىقلها ونميتهىا 
 مختلفىىة وبنسىىب الإفىىراد بىىين مشىىتركة عامىىة بقىىدرات الإنسىىان يتميىىز فقىىد عامىىة، وقىىدرات خاصىىة قىىدرات
مىىن خىىلال ف .92ص ."لا وآخىىر شىىخص يمتلكهىىا قىىد قىىدرات فهىىي ةا اصىى القىىدرات أمىىا بيىىنهم، فيمىىا

تعامل المعلم مع تلاميذه ومناقشتهم بأحداث القصة، ومداولة ما فيها من أفكار، يمكنىه الكشىف عىن 
  .ترك المجال أمامهم لإتافة أفكار جديدةو القدرات العقلية لتلاميذه؛ فيعمل على شحذها وصقلها، 

 قع:الوابوالقيم وربطها  على استنباط الفوائد والهدايات تدريب التلميذ  
 لىذكا  المعىرفيامهىارات ذ والقيم والهدايات من القصة، يقوي لدى التلمي عبرالفوائد و الاستنباط 

ه قىادر لتلميىذ بأنهىان حماسىة ويؤكد زيادة الإدراك والفهم لديه، واسقاط هذه المسائل على الواقع يزيىد مى
 المحىدود نىاوللت(: "اه1437بشىكل عملىي وواقعىي، وهىذا مىا يؤكىده الىدويش ) تعلى عىلاج المشىكلا

 والاسىىتمتاع، دانيالوجىى التىىأ ر عىىل قاصىىرة تسىىلي القصىىة فوظيفىىة فاعليتهىىا؛ مىىن يقلىىل للقصىىة طحيسىىوال
 صىةالق توظيىف المهىم منو  .رةكره م وفوائد مستقرة، حقائب ىعل التأكيد مجرد ىعل تقتصر أن ينبغي ولا
 أو حىىىىدث، يرسىىىىفت حىىىىول تسىىىىاؤلات وإ ىىىىارة سىىىىلبيين، وأ إيجىىىىابيين، نمىىىىوذجين بىىىىين عميقىىىىة تقارنىىىىام في

 مىىن وذلىىك وونحىى لاف،الاخىىت أو الاتفىىاق، وحىىدود ،تربيالمىى بواقىىع القصىىة ومقارنىىة افراتىىات، أو موقىىف،
 .429ص ."الأساليب
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 سادساا: المعايير الصحية:
لامية، بيىىىة الإسىىىل تدريسىىىه للتر هىىىي مجموعىىىة السىىىلوكيات الىىىتي يجىىىب أن يقىىىدمها المعلىىىم مىىىن خىىىلا

دد  الدد  ي  وقدد  أ ة.بهىىدف إكسىىاب الطفىىل عىىادات الناافىىة أسىىاليب الوقايىىة مىىن المىىرض وممارسىىة الرياتىى ك 
 الاهطمدديم عدديىوت سدداحينه أمدد (: "م2011/ه1432) السدع ويترض دد  الإسدلامي علددى أ يدد  الصددح  

 ادددي ،واج مددد  الله أمددد  يبددد القيددديم علدددى قددد  أ المعددديى فيلصدددحي  وال نيريددد ، ال ينيددد  الحيدددي  في بيلصدددح 
 يضدعفه أو صد فهي أو ضدع،، بده يقعد  أن دون العاديدا ، في والقلب الفك  حضر  على أق   ويكرن

 يش له فلا وفك ،  ذه وأتم وجه، أكمل على صلاته يؤدى جي   بصح  فيلمطمط  واجاه؛ أداء ع  ألم
ً ي ولا إعييء ولا ألم،  ينعم لا والحج الصييم كذلكو  الصلا ، ب وح الطفكً ع  الم ضي  العرا ض م  غ

 علددى   المقدد  يجدد  السددليم المعدديى إن   بددل. الإسددلام سددنيم الجهدديد وكددذلك السددليم، الصددحي  إلا بآدابهددي،
". تاديؤؤ وأ  قلد ع بد ون وأمطه، ومجطمعه، أس ته، تجيه عليه المترتا  واجايته أو عمله، أو برظيقطه، القييم
 .47ص

  مراضمن الأ لوقايةإكساب أساليب او  ،أهمية النظافة وضرورة المحافظة عليهاإبراز: 
يوتىىح  إنه الاهتمىىام بالناافىىة واتبىىاع أسىىلوب حيىىاة صىىحية مىىن أهىىم ماىىاهر الاعتنىىا  بىىالنفس؛

 شىىىرط الطهىىىارة وجعىىىل الحضىىىارة قمىىىة هىىىي إذ الناافىىىة إلى دعىىىا والإسىىىلام(: "م2004ه/1425الىىىدقر )
يمىَىانِ  شَىىطْرر  الطُّهرىىورر » : النىى  فقىىال و ىىواف ةصىىلا مىىن عباداتىىه أهىىم لصىىحة  الفىىم بناافىىة واهىىتم. «الْإِ
 ورتا الفم ناافة بين بوتوح وربط البدن إلى الجرا يم معام مدخل هو التواصل،كما عضو هو الذي
م التركيز علىى لذلك يتوجب على المعل .1/4 ".«للِرهبِّ  مَرْتَاةٌ  للِْفَمِ  مَطْهَرَةٌ  السِّوَاكر » : فقال الرحمن

بيىىىان أهميىىىة الناافىىىة، واسىىىتخدام الأسىىىاليب الىىىتي تشىىىجع التلاميىىىذ للمحافاىىىة عليهىىىا، فالناافىىىة ا ارجيىىىة 
تعطي صورة إيجابية عن الشخص المهتم بها، والمحافاة على الحيىاة الصىحية هىو سىبب هىام مىن أسىباب 

 قيددديد  أمددد  الرقددديئي بالعددد قراعددد  تطدددرى (: "م1987ه/1408يؤكىىىد القضىىىاة ) الوقايىىىة مىىىن الأمىىىراض،
 كل  عنه تس  معه تسطم  إنهي عملهي، یم ض لطايش  حتى تنطظ ه ولا للإسلام، انطسيبه تي يخ م  المسلم
 عليدده الصددر فيدده الددذي  تددثم  فإنهددي وبدديء، الإسددلام ديددي  واجطدديح حصددل إن هددذا وبعدد  تؤذيدده، قدد  نيفددذ 
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 مددنهم مددي  مدد  وعدد  وقدد  الله يصدد فه حددتى  علدديهم القدد وم وعدد م مكددينهم الاقدديء ثم الله عندد  واحطسدديبه
وعلىىىى المعلىىىم بيىىىان   .34ص ".الخيصددد  مصدددلحطه علدددى الجميعددد  مصدددلح  تفضددديله لقددديء الجنددد ، لددده بدددثن

 مسببات الأمراض للتلاميذ حتى يستطيعوا الوقاية منها.
 لمحرمات، قلة ا قابل، وبيان كثرة المباحات النافعة معلى عدم تناول المحرمات الحث

 :على تناول الأطعمة الصحيةوالتركيز 
الى إلا وكان مه الله تعالطيبات للمؤمنين وحرهم عليهم ا بائث، فما من شي  حره  أحله الله 

 ولتنىىا ملالمسىى ىلىىع ريحاىى الإسىىلام (: "إنه م2016)مصىىطفى يوتِّىىح  لىىه أتىىرار علىىى الصىىحة وغيرهىىا،
 تىىة،كالمي  ،الإنسىىان ةبصىىحه  اتىىرره بسىىبب با بائىىث اوصىىفه الىىتي- الأشىىربةو  الأ عمىىة مىىن معيهنىىة اعأنىىو 
فعلى معلىم  .57". صالسنهةو  الكر  فصهل القرآن مما ،ذلك أشبه ماو ... ا مرو  ا نزير، ملحو  ، مالده و 

سىىىوا  كانىىىت  لمحرمىىىات.التربيىىىة الإسىىىلامية التوتىىىيح والتأكيىىىد علىىىى التلاميىىىذ وحىىىثهم علىىىى عىىىدم تنىىىاول ا
 ها على العقللحاصل مناد حرهم الله ا مر والمخدرات للضرر مأكولات أو مشروبات وبيان تررها. فق

 (د. ت)يىة فىارس التغذة علىى أهميى هكىدوقد أ والصحة، وكل ما حرهمه له ترر وكل ما أباحه الله نافع،
 يعتىني نأ المسىلم علىى اً شرع الواجب من تباعاً  أصبح فقد"ا ليس بالقليل من الأدلة: عددً  ذكرن بعد أ
 الإبقىا  توفرهىا ضىمني الىتي الغذائيىة العناصىر ايىع مىن جسمه احتياجات تلبية على صيحر  وأن بغذائه
 الضىارة الأغذيىة نىبتج علىى الحىرص وكىذلك والأمىراض، الأدوا  عىن بعيدًا سليماً  صحيحاً  الجسم على
باحىىات أوسىىع والباحىىث يجىىد أن بىىاب الم .5". صللجسىىم والأمىىراض الصىىحية المشىىكلات تسىىبب الىىتي

 مات.من باب المحر 
 ضة بانتظامالريا مارسةالتشجيع على مو  ،التركيز على أهمية النشاط والاستيقاظ المبكر: 

الذي يستيقظ مربَكِّراً يشعر بالنشاط والحيوية وينجز ايع أعماله المطلوبة منه في يوميه، والذي 
ط والحيوية يستيقظ متأخراً يشعر بالضيب والتعب ولا ينجز إلا القليل مما هو مطلوب منه، فالنشا

 لأن الرزق، يمنع الصبحة ونوم(: "م1994ه/1415يؤكد ابن القيم )تنعكس على يوم المر  بأكمله، 
 ترورة، أو لعارض إلا حرمان فنومه الأرزاق، قسمة وقت وهو أرزاقها، ا ليقة فيه تطلب وقت ذلك



131 

 

 فيحدث الرياتة،ب تحليلها ينبغي التي للفضلات وإفساده البدن، لإرخائه بالبدن جدا مضر وهو
 العضال الدا  فذلك بشي ، المعدة وإشغال والرياتة والحركة التبرز قبل كان  وإن. وتعفا وعيا تكسرا
فعلى المعلم تشجيع التلاميذ ببد  يومهم مع صلاة الفجر، وبيان . 4/222 ".الأدوا  من لأنواع المولد

 أهمية الاستيقاظ المبكر وفائدته.

 وْ أَ  خَيىْرٌ  الْقَوِيُّ  نر الْمرؤْمِ "م(: 2001ه/1421جا  عند أحمد ) متقوي الجس ممارسة الرياتة
تزرع في نفس و  (.8791، ح14/395. )"خَيىْرٌ  لٍّ كر   وَفي  الضهعِيفِ، الْمرؤْمِنِ  مِنَ  اللهِ  إِلَى  وَأَحَبُّ  أفَْضَلر 

ة الرياتة سية ممار ن أهموتعوده العادات الصحية السليمة، فعلى المعلم بيا الشاب الثقة بالنفس،
 وتشجيع التلاميذ على ممارستها. 

 ة الصحية البيئ دور والتأكيد على ،التأكيد على دور العبادة في بناء الصحة السليمة
  :السليمة في تعزيز السلوك الإيجابي لدى التلاميذ

هىىىو  صىىىحة السىىىليمة،العبىىىادات للتقىىىرب منىىىه، ومىىىن أهىىىم فوائىىىد العبىىىادات في بنىىىا  ال شىىىرع الله 
ية، عىىدا عىىن ية والصىىحة والراحىىة النفسىىية، فمىىتى وجىىدت الراحىىة النفسىىية وجىىدت الراحىىة الجسىىدالطمأنينى

 وهىىذا مىىا سىىاجد،إلى الم فوائىىد الوتىىو  والغسىىل في الناافىىة والمحافاىىة علىىى الصىىحة عىىدا عىىن فوائىىد المشىىي
 لهىىا أن إلا ظاهرهىا، في الطىبّ  عىن بعيىىدة بىدت وإن الإسىلام تعىاليم(: "ه1439ألمىح لىه البىار وباشىىا )

 لصىىلاةا أن نجىىد المثىىال سىىبيل فعلىىى. والبدنيىىة والروحيىىة النفسىىية الصىىحة علىىى والإيجىىابي الحسىىن مردودهىىا
 نالإنسىا صىحة علىى  ىرالأ أعاىم لهىا السىواك واسىتخدام والوتىو  والاستنجا  الطهارة من يتقدمها وما
الصىىوم  عىىدا عىىن فوائىىد .1/10". والبدنيىىة النفسىىية والأسىىقام الأمىىراض وتجنبىىه بدنىىه و هىىارة روحىىه وسمىىو

 ذه القيم.هكيد على ودور المعلم هو التأ وقد أ بت الطب الحديث الكثير من فوائد الصوم للجسم،
 تؤكىىىد دور هىىىام في تعزيىىز السىىىلوك الإيجىىابي لىىىدى التلاميىىذ، وكىىذلك فىىىإن للبيئىىة الصىىىحية السىىليمة

 بسىلامة كبىيرة  عنايىة النبويىة السىنة عنىت" :  السدليم م( على اهطميم السدن  بيلاي د2009) بيبك سليمين
 وبكىلام واتىحة، بصىورة التلىوث مخىا ر مىن الأمىة تحىذر الىتي الأحاديىث من الكثير  هديه وفي البيئة
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 وعلمهىىم التلىوث مصىىادر لهىم حىىدد فقىد قومىىه، مىن أحىد ببىىال تخطىر تكىىن لم الىتي الأمىىور بىدقائب العىالمِ 
سىىم السىىليم، بيئىىة سىىليمة وجسىىم صىىحيح فكمىىا قيىىل العقىىل السىىليم في الج. 70". صمنىىه الوقايىىة  ىىرق

 يؤدي لحالة نفسية جيدة.
  :التنبيه من أخطار التلوث على الصحة 

ام اافة والاهتمثل النبمتثل البيئة المحيطة هي انعكاس للحالة الاجتماعية، فإذا كان المجتمع يم
ينعكس  ثها،لويعدم تفالمحافاة على البيئة و بالجوانب الصحية، انعكس ذلك على حالة البيئة، 

 التلوث" م(:2011وهذا ما تؤكده جابر ) وكذلك العكس ى صحة المجتمع وسلامته،اب عليجبالإ
  الجهود تاافر إلى بحاجة هيو ، وأخطرها بل لا المعاصر الإنسان يواجهها التي الكبيرة المشاكل من يعد
 زيادة في الواتح الدور هفسن للإنسانأنه  تعقيدًا المشكلة يزيد ومما، منها والحد لمعالجتها كافة

 في تأ يرها عن لًا فض، البشرية الحياة هدد أصبحت التي المختلفة نشا اته خلال من خطورها
 وغير منها الحية المختلفة ناهاومكو  للبيئة الطبيعي التوازن في تغيرا يحدث مما الأخرى الحية الكائنات

 .2-1". صالحية
 سابعاا: المعايير الاجتماعية: 

مية عند الإسلا بيةموعة القيم والتقاليد الصحيحة التي يجب أن يرسخها معلم التر وهي مج
تماعية مة علاقات اجه، وإقاش فيالتلاميذ، والتي تساعد التلميذ للتأقلم والتعايش مع المجتمع الذي يعي

 من هيف للمجتمع، النسبةب عايمة أهمية لها الاجتماعية م(: أنه "القيم2001سليمة. يؤكد الهندي )
 علاقاتال تكوين في أساساً  اً ركن تشكل بحيث وتوحيده وتماسكه المجتمع ترابط المؤ رة في العوامل أبرز

الواحد  تمعالمج في رادالأف بين اعيالاجتم التفاعل عملية في هاماً  عاملاً  تعتبر إذ في المجتمعات، البشرية
 من رهاا باعتباويرغبو  ناسال يفضلها اذجنم الاجتماعية القيم لأن الأخرى؛ والجماعات الجماعة وبين
 جتماعيةالا ا  التنشئةأ ن في الناشئ الجيل عقول في القيم وتؤ ر لسلوكهم، وموجهة  قافتهم صلب
 لمجتمع،ا أعضا  سلوك طفي تب وظيفتها تؤدي وبذلك الأخرى، التربوية المحاتن أو الأسرة في سوا 
 .18". ص الاجتماعي للناام قوية دعامة تصبح بحيث
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 لاجتماعية الآداب د اإكساب الأفرا، و بناء العلاقات الاجتماعية السليمة بين الأفراد
يعيش  ع الذيجتممصحيحة للقيم الالعادات و الربط التلميذ ب، و التي تقوي روابطهم

 :فيه
 ، ولها الأ رية جيدةنسانبنا  العلاقات الاجتماعية من الأركان الأساسية للحصول على حياة إ

علي  وتِّحي خرى،يب في بنا  المجتمع، فلكل مجتمع مزايا يتميز بها عن المجتمعات الأالط
 تنشئته فى ؤ رت كما  ووجدانه، الطفل عا فة فى شك بلا تؤ ر القصة إنه "م(: 2017ه/1438)

 عليها، ماو  لها ما يعرف أن فيمكنه الآخرين، رؤية خلال من ذاته رؤية على تساعده فهى اجتماعيًا،
 عم التعامل فن هويكسب الحياة، فى النجاح على يساعده ما الحياة مواقف مختلف فى صرفوالت

 والقدرة والآخرين، لذاتل أفضل فهم ييسر بدوره يساعد أمر وهذا. وتتنوع خبراته وتزداد الآخرين،
 لالتعام يمكنه عا فى  بذكا يتمتع جيل إعداد إلى بالإتافة معهم، والتعا ف مشاعرهم احترام على
 .155ص". بنجاح الحياة مجالات ايع مع

لقيم امدة من لمستافواجب المعلم حث التلاميذ على بنا  العلاقات الاجتماعية السليمة 
المخالفة  لتقاليداحيح الإسلامية، وكذلك ربط التلاميذ بقيم مجتمعاهم وتقاليدهم السليمة وتص

كده ة وهذا ما تؤ ل القصن خلالمفاهيم والقيم موالعمل على إيصال هذه ا ،للشريعة الإسلامية وتقويمها
(Houriham. 1997" :)يتأ رونو  أبطالها، مع يتوحدون بها، مولعون بالقصة، دائماً  شغوفون فالأ فال 

 ومشوق برِّ مع شكل في بوالتجار  والعادات والقيم وا برات الأفكار تقدم  ريقها فعن بمضامينها؛
 جيل من ونقلها فوالمواق القيمو  المفاهيم تقد  خلالها من يتم الةفعه  وسيلة أكثر فهي ومؤ ر، ابوجذه 
   .2-1". صجيل إلى

 تنمية حب التعاون ومشاركة الآخرين: 
التعاون صفة فطرية تولد مع الطفل، وهو ترورة من ترورات الحياة الاجتماعية، عند التعىاون 

عىىن ابىىن عمىىر (: م1975/ه1395جىىا  عنىىد الترمىىذي ) يىىتم إنجىىاز العمىىل بوقىىت قصىىير وجهىىد قليىىل،
   عىىن النىى  :ىىوَ مِىىنَ الِا ىْنىَىىيْنِ "قىىال ىىيْطاَنَ مَىىعَ الوَاحِىىدِ وَهر عَلىَىيْكرمْ باِلَجمَاعَىىةِ وَإِيهىىاكرمْ وَالفررْقىَىةَ فىَىإِنه الشه
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م أنه ينمي هذه لذلك على المعل (.2165، ح4/465". )أبَىْعَدر، مَنْ أرَاَدَ بحرْبروحَةَ الجنَهةِ فىَلْيىَلْزَمر الَجمَاعَةَ 
وهىذا  وتدعيمها من خلال  رح بعض القصص التي تخىدم الموتىوع،الصفة ويثبتها في نفوس التلاميذ، 

 بل على مستوى الأمة: فحسب أهمية التعاون ليس على مستوى الأفرادمن ( م2008) فايد ما يؤكده
 التعىىاون وجىب لإسىىلاميةا الأمىة تعاونىىت فىإذا ،آخىىر دون جانىب في ينحصىىر لا المسىلمين بىىين التعىاون"
وكىذلك  . 10ص ."وإعلاميىًا ،وسياسىيًا ،واقتصىادياً ،وتربوياً، ااجتماعيً  المختلفة الحياة نواحي ايع في

خصىلة مشىاركة الآخىرين تعتىىبر مىن ا صىال الطيبىىة، والىتي يجىب الحىىث عليهىا والعمىل بهىىا، لمىا تؤديىه مىىن 
 جتمع والأمة.دور في تقوية الروابط الاجتماعية وزيادة النفع للم

 تجنب الأخلاق الذميمة التي تمزق العلاقات الاجتماعية: 
تثىىىىير فككهىىىا، و الأخىىىلاق الذميمىىىة لهىىىىا أ ىىىر سىىىىل  علىىىى العلاقىىىىات الاجتماعيىىىة، وتتسىىىىبب في ت

 كىىىدها مىىىا تؤ وهىىىذتمعىىىه مجفالواجىىىب علىىىى الفىىىرد الشىىىعور بالمسىىىؤولية تجىىىاه  العىىىداوة والبغضىىىا  بىىىين النىىىاس،
 ركىن مجىتمعهم نحىوو  أنفسىهم نحو بمسئولياهم المجتمع أفراد إحساس إنه (: "م2009ه/1430) مشرف
 القىىىىوي أكىىىىلي حيىىىىث الغىىىىاب، شىىىىريعة وتشىىىىيع فوتىىىىى الحيىىىىاة تصىىىىبح وبدونىىىىه الحيىىىىاة، في وهىىىىام أساسىىىي

 الشىعور يصىقله لاجتماعيىةا بالمسىئولية فالإحسىاس. والفردية الأنانية وتغلب التعاون، وينعدم الضعيف،
 ."أفىراده آلفوتى المجتمىع وحىدة إلى تقىود الىتي الإنسىانية والقواعىد بالمعىايير لالتىزاما إلى ويؤدي بالواجب،

  .110ص
 الحي وملىىىكالكنىىىدري والصىىىوكىىىذلك لابىىىد مىىىن العمىىىل علىىىى الشىىىقين الوقىىىائي والعلاجىىىي يبىىىين 

 الاجتماعيىة هشىبكت تفكىك إلى راجعًىا المجتمىع وانحطىاط تخلف سبب كان  وإذام(: "2010ه/1431)
.. الاجتماعيىىة لشىىبكةا تلىىك بنىىا  إعىادة في يكمىىن التخلىىف مىىن المخىرج فىىإن الثقافيىىة، هاعناصىىر  وذوبىان
 يىىةالاجتماع العلاقىات افيهى تكىون الىتي الروحيىة المرحلىة تعىيش الأمىة جعىل هىو البنىا  ذلىك إلى والمىدخل
رة لمعلىىم بيىىان خطىىو ا، فيتوجىىب علىىى والنميمىىةالغيبىىة وتجنىىب الأخىىلاق الذميمىىة ك .23". صكثافىىة  أكثىىر
ق الذميمىىة، ذه الأخىىلاذه الأخىىلاق وتحىىذير التلاميىىذ منهىىا، بىىذكر نمىىاذج لشىىخوص كىىانوا يتخلهقىىون بهىىهىى

 وكيف كان تررها وتأ يرها.
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 قة الصالحةم الرفالتزاو الابتعاد عن رفقاء السوء و  ،إبراز قيمة الحب في الله وأهميته: 
هم وخصالهم بأخلاق أ رو يتالصحبة الصالحة والأخوة في الله لها أ رها الطيب على الشخص؛ فه
إنما زوال مصلحة و تزول ب ولا الحميدة، والحب في الله من أسمى العوا ف الإنسانية وأنبلها، فهي تبقى
حب ساحب إن يل الصاما قكتستمر في الدنيا والآخرة. ورفقا  السو  لهم أ رهم السي  على قرنا هم  

لاك سبب بالهو  تتالإنسان، ورفقة السالشر، فهم سبب لإفساد أخلاق  إلى كان إلى ا ير أو
 دمير الحياة الشخصية والاجتماعية.والضياع، وتتسبب في ت

 .OKUMUIAR) التلميذ ولها أ رها باختيار الصحبة يؤكدفللقصص تا يرها الفعلي بسلوك 

 العكس على بل ؛أبدًا بلذة إليها سيستمع سيقرأها تسلية فقط ليست طفللل بالنسبة القصة: "(2006
 يضع فطري كميل  عام وبشكل هناك الذين الأبطال مع ويعيش لداخلها سيدخل حياة مقطع يه

 يفكر وأن مثلهم يشعر أن على يعمل جيدة بأدوار هم الذين الأبطال مع متعا فا بمكا م نفسه
 المتعلقة النار وجهة وأسلوب حياهم  ريقة شخصياهم، خواص مستوعبًا الأبطال هؤلا  يفكر مثلما
 هأنه  حتى لحز م ويحزن بفرحهم يفرح أعدائه وأعدائهم الطفل أصدقا  هم الأبطال أولا  أصدقا  بهم

 بل الأ فال عند فقط ليس ذكر ما الأساس في عنهم نيابة يقرر أن على يعمل أكثر ذلك امتخطيً 
مًا قوله الأسرة في التحذير من رفقة السو ، مدعِّ ودور المعلم داعم لدور . 5ص ."البالغين عند ذاته

 بقصص واقعية تذكر فوائد الحب في الله والصحبة الصالحة، والتأ ير السل  لرفقا  السو . 
 :احترام حقوق الجار 

لى هذا الحب كما جا  ع ، حتى أكهد الن  الحقوقالدين الإسلامي الجار الكثير أعطى لقد 
، 8/10) يىروَرِّ رهر".سَ  نههر أَ  ظنَىَنْتر  حَتىه  ارِ،باِلجَْ  يروصِينِي  جِبْريِلر  زاَلَ  "مَا ه(:1422عند البخاري )

 (. فعلى المعلم ترسيخ هذا المبدأ في نفوس تلاميذه.6015ح
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 ثامناا: المعايير الاقتصادية:
  ية الإسلاميةه للتربدريستهي المعايير التي يسعى معلم التربية الإسلامية لتحقيقها من خلال 

  . ثمير المال والتسامح في البيع والشراكالحث على العمل ونبذ التواكل وت
 ختلفةهن المالم التشجيع على ممارسة، و نبذ التواكل وإبراز قيمة العمل وأهميته: 

يبين  نأ وعلى المعلم دعا الدين الإسلامي إلى العمل وشجع عليه ونبذ وحذهر من التواكل،
سير و لرُّسل والأنبيا  وسلوك ا د الإسلامعتؤكد قوام(: "2012ياحي ) يذكرأهمية العمل وفوائده، 

تقا  به، ر ، والااق منهالحلال للإنفه واكتساب المال من وجو  لى وجوب العملعالصالحين وأقوالهم 
رته، عظ ويحف نهصون دييليه عحمه، و ر ياله، ومنه يصل عويكتسي، وبه يربي  فبالمال يقتات الإنسان

ويذكر الفرق بين  .69ص ."ا حميدً ويموت جليلًا  ا،كريمً   ازيزً عن ذل السؤال فيعيش عوبالعمل يستغني 
ذلك لى الغير، وكعتماد عالا التوكل والتواكل؛ وأنه التوكل يكون بعد الأخذ بالأسباب، والتواكل هو
س، والتخصص لى النافع عالتشجيع على ممارسة المهن المختلفة، فالأمة تحتاج لكل مهنة تعود بالن

ولًا النفع عليه أتعود ب كانت  تناسبه يتقنها ويخدم فيها الناس، وإنجيد بحيث يمتهن كلُّ إنسان مهنة 
 اً، خيها دريس د كان إ، فقفإن نفعها العام أوسع. وقد امتهن الأنبيا  عليهم السلام مهنًا متنوعة

حاب المهن ترام أصميذ لاحيصنع الدروع، وما من ن  إلاه ورعى الغنم، وتوجيه التلا وكان داود 
 مهما كان نوع المهنة. وتقديرهم
  ر المال وتنميتهاتثماسالحث على: 

ن نيًا، وقد كاتمع  االمج تثمير المال فضيلة تعود بالنفع وا ير على الشخص نفسه أولًا وعلى
( كيفية م1997/ه1417من الضرورات التي أمر الشرع بحفاها هي حفظ المال ويذكر الشا   )

ا رة عن مراعاهذلك عبادها، و ما يقيم أركا ا ويثبت قواع دهما:أح والحفظ لها يكون بأمرين:الحفظ: "
ا رة عن مراعاهذلك عبايها، و ما يدرأ عنها الاختلال الواقع أو المتوقع ف والثاني: من جانب الوجود.
فاه و أعلى من حه. وإن كان الإسلام قد حث على حفظ المال فتثميره 2/18 ."من جانب العدم

 .الأجرة ثميرالثلا ة أصحاب الغار وكيف أنه أحدهم قد قام بت وقد اتضح من خلال قصة
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وذ هذا مأخه، و وكذلك بيان جواز إفساد بعض المال إن كان فيه سبب للحفاظ على معام
 من قصة ا ضر عندما أحدث عيبًا في السفينة حتى يحميها من الاالمين.

 الحث على الصدقة وبيان أهميتها في زيادة بركة المال: 
ة على الكثير  رعيةة سبب هام من أسباب ا ير ونزول البركة، وقد دلت النصوص الشالصدق
مَا نىَقَصَتْ صَدَقَةٌ مِنْ ": قاَلَ   ، أَنه النهِ ه أبي هريرةعَنْ جا  عند مسلم )د. ت(: هذه الحقيقة، 

قة التي كان وقد جا  في القصص النبوي في قصة صاحب الحدي (.2588، ح4/2001". )مَالٍ 
ذه لامية بيان هية الإسلتربايتصدق بثلثها؛ كيف أنه الله أمر السحابة أن تسقي حديقته، فعلى معلم 

 دأ.ذا المبهدعم تعليها وزرعها في أذهان التلاميذ، بطرحه للقصص التي  الحقيقة والتأكيد
 الدين ل عندمشروعية طلب الكفيو  ،بيان أهمية كتابة وتوثيق عقود المعاملات: 

معرض  الإنسانفين؛ همة في كتابة العقود والمعاملات وذلك لحفظ الحقوق للطرفالكتابة م
ابة تكومشروعية ال لاروف الحياة التي قد تنسيه، وقد يضعف أمام نفسه ويجحد حقوق الآخرين.

ره ثم جحد من عم زيادة عمر داود  ؛ عندما  لب من الله مستنبطة من قصة آدم 
 ذلك عندما أتاه الموت.

 الًا أومأخذ ب الإنسان أيضًا  لب الكفيل حتى يحفظ حقه في حال عجز الذي يومن ح
تى فيلًا حكلب   ب المال غيره وقد جا  في قصة الرجل الذي استلف ألف دينار كيف أنه صاح

 مية.الإسلا ريعةيحفظ حقه، وتدعيم هذه القواعد وزرعها في نفوس التلاميذ هو من روح الش
 بيع والشراء وبيان أثره في البركةالحث على التسامح في ال: 

السماحة في البيع والشرا  من خصال المؤمن الحب، وهذا ا لب له أ ره في نفوس الناس من 
رَحِمَ اللههر رَجرلًا ه(: "1422حيث التعامل ومن حيث زيادة البركة في المال، وقد جا  في البخاري )

(. فمن كانت السماحة خصلته في 2076، ح3/57". )ا اقىْتَضَىسَمْحًا إِذَا باَعَ، وَإِذَا اشْتىَرَى، وَإِذَ 
بًا إلى قلوبهم وقريب إلى أنفسهم، فالسماحة لها أ رها في حسن التعامل بين التعامل مع الناس كان محب

 .الناس، ولها الأجر الكبير عند الله 
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 تاسعاا: المعايير السياسية:
يم العدل تلاميذ كمفاهإلى ال الهاالتربية الإسلامية لإيص وهي المفاهيم والقيم السياسية التي يسعى معلم

 والتعامل مع الحاكم المسلم.
 عد التبين بضائية الق جواز نقض الأحكام، و جواز استعمال الحاكم للحيلة لتحقيق العدل

 :من عدم صحتها
بة في إنه العدل من أهم الأركان التي تو د الملك وتثبت دعائمه، وأيضًا مما يزرع الثقة والمح

ا يقصد به كل من تولى عملًا يخدم به  النفوس، ولا يقصد بالحاكم الإمام العام للمسلمين فقط، وإنمه
 وَمَسْئرولٌ  راَعٍ  ه(: "كرلُّكرمْ 1422كما جا  في البخاري )  الإسلام والمسلمين وهذا ما أكده الن  

َرْأةَر  رَعِيهتِهِ، عَنْ  مَسْئرولٌ  وَهروَ  راَعٍ  أَهْلِهِ  في  وَالرهجرلر  عِيهتِهِ،رَ  عَنْ  مَسْئرولٌ  وَهروَ  راَعٍ  فاَلِإمَامر  رَعِيهتِهِ، عَنْ 
 في  وَالم

رَعِيهتِهِ".  عَنْ  مَسْئرولٌ  وَهروَ  راَعٍ  سَيِّدِهِ  مَالِ  في  وَا اَدِمر  رَعِيهتِهَا، عَنْ  مَسْئرولَةٌ  وَهِيَ  راَعِيَةٌ  زَوْجِهَا بىَيْتِ 
ا الحديث دلالة واتحة أنه الجميع يتحمل مسؤوليته، وكذلك يجوز (. وفي هذ2409، ح3/120)

للقاض الذي يحكم بين المسلمين نقض الأحكام القضائية بعد تبينه من عدم صحتها وهذا ما ذكره 
اَ، مَعَهرمَا امْرأَتَاَنِ  ه(: "كَانَتِ 1422كما جا  في البخاري )  الن    نِ باِبْ  فَذَهَبَ  الذِّئْبر  جَا َ  ابىْنَاهمر

اَ، اَ: صَاحِبَتىرهَا فىَقَالَتْ  إِحْدَاهمر اَ: الأرخْرَى وَقاَلَتِ  باِبْنِكِ، ذَهَبَ  إِنمه  إِلَى  فىَتَحَاكَمَتَا باِبْنِكِ، ذَهَبَ  إِنمه
 أَشرقُّهر  سِّكِّينِ باِل ائىْتروني : فىَقَالَ  فَأَخْبىَرَتاَهر، دَاوردَ  بْنِ  سرلَيْمَانَ  عَلَى فَخَرَجَتَا للِْكربىْرَى، بِهِ  فىَقَضَى دَاوردَ،

نىَهرمَا، ، 4/162للِصُّغْرَى". ) بِهِ  فىَقَضَى ابىْنىرهَا، هروَ  اللههر، يىَرْحَمركَ  تىَفْعَلْ  لاَ : الصُّغْرَى فىَقَالَتِ  بىَيىْ
وكذلك  قد نقض حكم داود  (. يلاحظ من خلال القصة أنه ن  الله سليمان 3426ح

 استعمل الحيلة ليتأكد من الحقيقة.
 اد ودوره في عزة الأمة ومنعتهافضيلة الجه: 

الجهاد في سبيل الله له أهميته ودوره في عزة الأمة الإسلامية ومنعتها وهذا ما أكهده برهامي )د. 
 المسلمين به الله أعز فقد المسلمين، في حياة قصوى أهمية الله سبيل في الجهاد قضية ت(: "تحتل

 بشر كما  ومغاربها مشارق الأرض في دينه بها الله نشر التي الكبرى فتوحاهم وقامت عليه الأوائل
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 عدل إلى الأديان جور العباد، ومن رب عبادة إلى العباد عبادة من الناس وخرج  الله رسول بذلك
 لقوى لعدوها غالبة قاهرة الإسلام دولة وبقيت والآخرة، الدنيا إلى سعة الدنيا تيب ومن الإسلام
 بعض وأخذ وأذلها عدوها عليها تسلط إلا الأمة أن تركته وما امته،وأق به تمسكت ما العالم في الشر
  .2القيامة". ص إلى يوم ينقطع ولا ينقطع، لم وفضله الله بحمد انه إلا في أيديها ما

حة فاهيم الصحيوتيح المتفي  وبعد بيان أهمية الجهاد وفضيلته يأ  دور معلم التربية الإسلامية
ورد  ى الأمة، وقدطرها علخيان المتطرفة وب  ه وتحذير التلاميذ من الأفكارللجهاد في سبيل الله، وشرو 
زة لهم الع ليفهم؛ فكانتحعند ذكره للأنبيا  السابقين وأنه النصر كان  الجهاد في قصص الن  

 والمنعة.
 بيان أهمية تولية الأعمال للشخص الثقة المتقن: 

ليه ب التأكيد عيج، ومما دمهاه في رفعة الأمة وتقمما لا شك فيه أنه إتقان العمل له دوره وأ ر 
 تشجيعهم،و العمل  تقانبيان هذه الأهمية للتلاميذ من خلال تدريبهم على أعمال وتحفيزهم على إ

بُّ إِذَا"الَ: قَ  عَنْ عَائِشَةَ، أَنه النهِ ه م(: 1989ه/1404جا  عند أبو يعلى ) عَمِلَ  إِنه اللههَ يحرِ
  ضة في ر للتلاميذ وأنه له دور كبير وبيان هذا الأ (.4386، ح7/349". )مَلًا أَنْ يىرتْقِنَهر أَحَدركرمْ عَ 

لى ، والتأكيد عكل متقنه بشالأمة ورفعتها، وأنهه لا يستحب التكليف في العمل من لم يؤدي دوره في
لأشخاص اكليف ت مانةأهمية التخصصات فمن تخصص بشي  زادت خبرته فيه ومعرفته. وأنهه من الأ

يف قد وصف ك  ين، ومن خيانة الأمة تكليف غيرهم، وقد ورد في قصة موسى الثقات المتقن
 بالقوة والأمانة.

  َّانة الصالحة ة البطهميبيان أ، و النصح للحاكم يكون بالسر لا بالعلن التأكيد على أن
 :للحاكم

قبل تكليفه أمام البشر،  الحاكم أو الوالي أو الراعي أو أي مسؤول هو مكلهف أمام الله 
والذي يريد النصيحة ومصلحة الإسلام لا يتكلم فيها أمام عامة الناس، فإذا كان أي فرد لا يرغب 
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أن تنصحه أمام الناس فكذلك من ولي عملًا، فكما أنه للنصيحة أهميتها وترورها فكذلك لها آدابها 
 كرها للشباب الناشئ.و ريقتها وأسلوبها، فعلى المعلم بيان هذه المسائل وذ 

وأهمية  فاسدين،ن المكلُّ من يلي عمل له أهميته يلتف الناس حوله سوا  من الصالحين أو   
فإن من  لفاسدينود اوجود المصلحين له دور في العمل للخير والأصلح وما ينفع الناس، أما وج
تى وإن حلضيقة؛ اة اصصفاهم أ م لا يرغبون بتقد  ا ير لأحد، ولا يهمهم إلا مصالحهم ا 
مة سوا  ليها الأإتصل تعارتت مع مصلحة الأمة. فبيان ما للبطانة من أ ر يوتح النتيجة التي س

  على المستوى الضهيِّب أو المستوى العام الواسع.

 :إبراز قيمة الشورى في الإسلام 
 يهو : "(م1980ه/1400) يعرفها أبو فارسو  لقد أولى الدين الإسلامي الشورى أهمية كبيرة

 أصحاب من اهر باتواخ -لقضايافي قضية من ا- طروحةالم النار ووجهات ختلفةالم الآرا  تقليبني تع
 تتحقب حتىه ب عمللي وأحسنها أصوبها إلى أو منها، الصواب إلى يتوصل حتىم والأفها لالعقو 

 { ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں }المؤمنين بقوله:  مدح الله  وقد .79ص". النتائج أحسن

]آل  {ڦ ڦ ڤ} بقوله: الن   ولعام هذا المبدأ فقد أوصى الله ، [38]الشورى:

 ن الله ميأتيه الوحي هذا المبدأ سلوكًا يسير عليه وهو المعصوم و  جعل الن  وقد  [159عمران:
 رَةً مرشَاوَ  أَكْثىَرَ  أَحَدًا رأَيَْتر  مَا(: "ه1400كما جا  عند الشافعي )  حتى قال عنه أبو هريرة 

يقه لتربية الإسلامية من خلال تطباوهنا يأ  دور معلم  . 227". صاللههِ  رَسرولِ  مِنْ  حَابِهِ لِأَصْ 
  حياهم.فيعيشونه ا يلنموذج عملي في مشاورة التلاميذ واستنصاحهم؛ حتى يجعل من الشورى سلوكً 

 :إبراز أهمية الحرية في الإسلام 
رك قيمة هذه الحرية فالإنسان الواعي من يد فلا عبودية لغيره،الناس أحراراً  خلب الله    

 من طلبين لا للحرية الإسلامي التصور إنه " م(:2013العميري ) وهذا ما يؤكده ويحافظ عليها
 ىالكبر  الحقيقة وإنما -الغربي الفكر يدعي امك– الطبيعية حقوقه من بذاها له بتثت إنسانية مرجعية
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 مالكه وهو الكون، هذا في ما لكل ا الب هو الله أنه  هي  يش كل  في عليها ويرتكز منها ينطلب التي
 فيليها إ يرجع التي المرجعية هو ووحيه فيه، الأعلى عالمشر  إذن فهو مافيه، بكل العالم وهو ومدبره،
والحرية لا تعني الطيش والتفلت من  .63". صشرالب بين يكون مما هاوغير  والواجبات الحقوق تأسيس
نسان لا تعني إزعاج الآخرين، وحرية الإنسان لا تعني التعدي على حقوق الآخرين، حرية الإفالقيود، 

 فكما أنه للمر  حرية يعيشها فكذلك من حب الآخرين أن يعيشوا بحرية. 
 :التأكيد على أنَّ درء المفاسد مقدم على جلب المصالح 

لهم على ذلك بعمو ج ر التلاميذ في مرحلة المراهقة يقودهم الطيش وقد يوقعهم بكثير من الح
لسلام ابن عبد دة اعلهم يتسببون بمفاسد أكبر بكثير، يوتح القاعتحقيب بعض المصالح مما يج

ا ذَلِك مصَالح فعلنَ يل الْ تَحْصِ إِذا اجْتمعت مصَالح ومفاسد فإَِن أمكن دفع الْمَفَاسِد وَ "(: ه1416)
لْمَفَاسِد اوَإِن رجحت  فَاسِدلْمَ الي بارتكاب وَإِن تعذر الْجمع فإَِن رجحت الْمصَالح حصلناها وَلَا نبا

وَقد ، لحَةدة عَن الْمصوالمفس سدَةوَقد تنشأ الْمصلحَة عَن الْمفْ ، دفعناها وَلَا نبالي بقوات الْمصَالح
تنشأ  لمفسدة وَلَا لحَة بالْمصوَقد تقترن ا، تنشأ الْمفْسدَة عَن الْمفْسدَة والمصلحة عَن الْمصلحَة

مَا حكمهَا وَإِن احِدَة مِنىْهر ى كل وَ ني علبوَإِذا ظَهرت الْمصلحَة أَو الْمفْسدَة ، ن الْأرخْرَىإِحْدَاهماَ عَ 
أَو  ن الْمفْسدَة اْ اَلِصَةمرجَرهدَة عَ حَة الْ لْمصلوَإِذا توهمنا ا، جهلنا اسْتدله عَلَيْهِمَا بماَ يرشد إلِيَْهِمَا

الراجحة احتطنا  الِصَة أَوحَة ا َْ لْمصلامفْسدَة الْمرجَرهدَة عَن وَإِن توهمنا الْ  الراجحة احتطنا لتحصيلها
نىْيَا وَالْآخِرَة في ذَاك، لدفعها يماَنلْعرْفاَن وَالطهاعَة وَاا الْآخِرَة ب مصَالحسْبَاوَأَ ، وَلَا فرق بَين مصَالح الدُّ ، لْإِ

 .48-47". صوَأَسْبَاب مفاسدها الْكفْر والفسوق والعصيان
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 شراا: المعايير البيئية:عا
ه للقصة لال عرتخمن  وهي القيم والسلوكيات التي يحاول معلم التربية الإسلامية إيصالها

 على المياه. لمحافاةات اوالتي تتعلب بالتعامل مع البيئة المحيطة كالتعامل مع الحيوان والنبات
  هاورعايتالحيوانات بالرفق: 

 ،في كثىىىير مىىىن أحاديىىىث السىىىنة النبويىىىةاعيتىىىه والإحسىىىان إليىىىه علىىىى الرفىىىب بىىىالحيوان ور  أكىىىد النىىى  
دَخَلىَتِ امْىرأَةٌَ النهىارَ في ه(: "1422عدد من القصص منها مىا جىا  عنىد البخىاري )من خلال وكذلك 

هَىا، فىَلىَمْ ترطْعِمْهَىا، ولمَْ تىَدَعْهَا تأَْكرىلر مِىنْ خَشَىاشِ الَأرْضِ  ضًىا في (. وأي3318، ح4/130". )هِرهةٍ رَبَطتَىْ
قصىىة الرجىىل الىىذي بلىىغ بىىه العطىىش مبلغىىه، فنىىزل إلى البئىىر فشىىرب وعنىىدما خىىرج وجىىد كلبىًىا يلهىىث مىىن 

في  ايىة القصىة  العطش، فسقى الكلب وكذلك قصة المومس التي سقت الكلب، تجد تأكيىد النى  
القصىتين  أنه الله غفر للرجىل وغفىر للمىومس علىى عِاىَمِ ذنبهىا لأ ىا رحمىت الكلىب وسىقته، يلاحىظ في

السابقتين أنه الحيوانين المذكورين هما من الحيوانات الأليفة وليست مما يؤكل لحمها حتى يؤكد أن الرحمة 
ىىدهر النى   بعىىد ذكىىره لقصىة الرجىىل الىىذي سىقى الكلىىب "أنه في كىىل   عامىة لكىىل الحيوانىىات وهىو مىىا أكه

  كبد ر بة أجر".

 عىىدم: الأولىه(: مىىن خىىلال نقطتىىين"1421) وانكيفيىىة التعامىىل مىىع الحيىى  إبىىراهيم فاسىىي قىىد ذكىىرو 
 صىبره فيحىرم للصىيد هىدفاً جعلىه عىدمو ، الأمىر تطلىب إن لىه الىدعوة بىل وسىبه لعنىه عدم :الحيوان إيذا 

 الحىبس أو السىبر أو الضىرب أو الحمىل في سىوا  بالغىًا تىرراً يضىره شىي  بىأي إيذائىه عدم، و به والتمثيل
 أو ذبحىىه تحىىر ، و الضىىروع جىىرح أو الحلىىب في اكالإ ىى أو اربالنىى هالوجىى في الوسىىم أو الحىىرق أو والتجويىىع

 مىىن فيىىه لمىا بعضىىه وبىين بينىىه التحىريش تحىىر ، و والمىىدني المكىي الحىىرمين وفي الحىرمين مىىن وتأمينىه عبثىىاً  قتلىه
 أو الىىىذبح عنىىىد وحىىتى إليىىىه الإحسىىان وجىىىوب :الحيىىىوان إلى الإحسىىان: الثىىىاني .والضىىرر والغلطىىىة القسىىوة
 صىىالحة وأكلهىىا صىالحة اسىىتعمالها، و أمامىىه آخىر ذبىىح وعىىدم المىا  وسىىقيه السىىكين وشىحن تىىهبإراح القتىل



143 

 

 ر بىىة كبىىد  كىىل  في، و وتسىىميته تدليلىىهو . الحيىىوان علىىى المسىىلمين أوقىىاف، و صىىحتها علىىى افاىىةلمحبا وذلىىك
 .178-177أجر". ص

 الحث على زراعة الأشجار وعدم قطعها: 

جازية  كده أبوأا ما وكذلك للتوازن البيئي وهذزراعة الأشجار مصدر هام من مصادر التغذية 
 م(: 2011)

 تحد من التلوث الجوي الموجود في البيئة. -
 ئي.تعمل على الزيادة من المساحات ا ضرا  وبالتالي إحداث التوازن البي -
 تعمل على نشر الال في أماكن الجلوس بالحدائب والمنتزهات العامة. -
 فع الر وبة(.تخفف الأشجار من درجات الحرارة )تر  -
 تقلل الضوتا  في الطرق والمساحات المخصصة للعب. -
 صيانة وحفظ التربة ومنع انجرافها في الأرض المنحدرة. -
 استخدامها كمصدات رياح حول المدن والقرى والمزارع. -
 .أهميتها الاقتصادية المتمثلة في الاستفادة من ثمارها -
 رها وأوراقهامن بذو  تخرجة والعقاقير التي تسأهميتها الطبية )منافعها الطبية( كإنتاج الأدوي -

 .وأزهارها

سبهاقاً في الحث على زراعة  وعلى كثرة الفوائد التي ذكرت للأشجار فقد كان الن  
مَا مِنْ مرسْلِمٍ يىَغْرِسر غَرْسًا إِلاه كَانَ قال: " الأشجار جا  في صحيح مسلم )د. ت( أنه الن  

دَقَةً، وَمَا سررقَِ مِنْهر لَهر صَدَقَةٌ، وَمَا أَكَلَ السهبرعر مِنْهر فىَهروَ لَهر صَدَقَةٌ، وَمَا أَكَلَتِ مَا أركِلَ مِنْهر لَهر صَ 
(. وقد ورد ذلك 1552، ح3/1188". )الطهيىْرر فىَهروَ لَهر صَدَقَةٌ، وَلَا يىَرْزَؤرهر أَحَدٌ إِلاه كَانَ لَهر صَدَقَةٌ 

لى أهمية زراعة  السحابة أن تسقي حديقته وفيها تأكيد عفي قصة الرجل الصالح الذي أمر الله
 الأشجار وفوائدها
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 تلويثها وأها المحافظة على المياه وعدم إسراف: 

لإسراف في الما  وهو كما عن ا الما  تروري للحياة فلا يمكن الحياة بلا ما  وقد  ى الن  
 ياَ لسهرَفر ا " مَا هَذَا وَ يىَتىَوَتهأر، فىَقَالَ:سَعْدٍ وَهر مَره بِ  أَنه النهِ ه م(: 2011ه/1421جا  عند أحمد )

(. 7066، ح11/637. )"نىَهْرٍ جَارٍ   عَلَىنْتَ كر سَعْدر؟ " قاَلَ: أَفي الْورتروِ  سَرَفٌ؟ قاَلَ: " نىَعَمْ، وَإِنْ  
ر التي مو لأوغيرها من ا وكذلك ورد النهي تلويث المياه وذلك في النهي عن إلقا  النجاسات فيها،

ة مما يؤكد الحث على م( أهم ما ورد في السن2017تكون مانة لتلويث الما  وقد ذكر السرجاني )
 عدم تلويث المياه: 

 الأمر بإغلاق قرب الما ، وعدم تركها معرتة للهوا . -
 ب منها.و بالقر ا  أالنهي عن التبوُّل، أو التغوُّط، أو إلقا  الملوِّ ات في مجاري الم -
 منى.ستنجا  ومسِّ الذكر ومواتع الأقذار في الجسد باليد اليالنهي عن الا -
 النهي عن التنفُّس أو النفخ في الإنا . -
د فمه عن أن يربعبذلك الأمر بأن يكون الشرب على مرات، إذا لم يرتو من المرهة الواحدة؛ و  -

 الإنا ، ثم يعود فيشرب.
 ها.ريقيهِبْها، بل إذا رأى عودًا أو ما يرؤذي في الإنا  فلا ينفخ فيه ليرذْ  -
 النهي عن الشرب من فم السقا . -
 النهي عن غمس اليد المحتمل أ ا تلو ت في الما . -

 :التحذير من خطر وقوع الكوارث البيئية وتجنبها 

فقد يؤ ر فعل البشر على البيئة مما يتسبب البيئة المحيطة تنعكس على ما يفعله الإنسان، 
 من أدخله بما الإنسان، "إنه (: م2009) ا ضي وسمارة بينهوهذا ما  بكوارث تنعكس على الناس،

 الأرض، هذه عليها الله خلب التي الفطرة كبير  حد إلى تجاوز البيئية، النام على تخمة تغييرات
 أبدى فإذا، التغييرات هذه استيعاب على قادرة مكان من أكثر في الأخيرة هذه تعد لم وبالتالي



145 

 

 على الاستعداد هذا يبقى الأحيان، غالب ففي أفسده، ما حلإصلا الاستعداد بعض الإنسان
بعض الكوارث البيئية على  وقد يقدِّر الله  .80". صالأفعال مستوى على وليس النوايا، مستوى
كوارث بما يمليه ، فعلى المر  التعا ي مع هذه الوالبراكين وانتشار بعض الأبئة والأمراضزلازل لالناس كا

 & Mcllwain)وهذا ما يوتحه  بأخذ أسباب الوقاية ومعرفة أساليب الحماية، ختصةالعلم والجهات الم

Koch. 2006)" :أما، خطيرة حوادث وقوع منع منها، الغرض التدابير، من مجموعة الوقاية تشمل 
 الو ائقية، المجموعات بها تتأ ر قد التي الأترار، من تحد أن يمكنها التي التدابير كافة  فتتضمنالحماية 
وعدم الركون للشائعات وا رافات التي قد تتسبب بتفاقم  .14". صما حدث وقوع حالة والمبنى،في

ويلتزم بقواعد السلامة ويدعو الأمور وخروجها عن السيطرة، فالمؤمن العاقل هو من يأخذ بالأسباب 
     أن يكشف البلا ، وهذا دور معلم التربية الإسلامية في ترسيخ هذا المبدأ. الله 
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 ثانياا: الدراسات السابقة. 
ه، سير علييلذي اإن الدراسات السابقة لها دور فعال في توجيه الباحث، وتحديد ا ط 

 ها، والأهدافخدمة فيلمستاوتعطي الباحث رصيداً من المعلومات؛ من حيث المناهج المتبعة والأدوات 
 ث الحالي. اً للبحطلقث كانت منالمطلوبة، والنتائج التي تم الحصول عليها، عدا أن بعض الأبحا

لى الشبكة، كليات عع القام الباحث بإجرا  جولة في كثير من المواقع الإلكترونية؛ من مواق
 من الدراسات كبر قدرأمع والمواقع المتخصصة بالبحث العلمي، ومواقع المجلات العلمية المحكمة؛ لج

 العلمية المتعلقة بموتوع البحث. 

 اسات السابقة وفقا للأبعاد التالية: وقد تمت معالجة الدر 

 اسم الباحث وزمن الدراسة وعنوا ا.  -
 أهداف الدراسة.  -
 منهج الدراسة.  -
 أدوات الدراسة.  -
 عينة الدراسة وحدودها. -
 نتائج الدراسة.  -
 ما تتميز به الدراسة.  -
 أوجه الشبه والاختلاف مع الدراسة الحالية.  -
 أوجه الاستفادة من الدراسة.  -

 ، وهذهحث الحاليالب سيم الدراسات السابقة في  لا ة محاور وفقاً لارتبا ها بموتوعوتمه تق

 المحاور هي: 

 المحور الأول: دراسات تناولت تدريس التربية الإسلامية. -
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 النبوي. و  القرآني المحور الثاني: دراسات تناولت القصص -
 المحور الثالث: دراسات تناولت المعايير التربوية للقصة.  -

قد  إلى ت من الراسام عرض الدراسات السابقة في كل محور وفقاً للتسلسل الزمني للدوسيت
 الحديث، وفيما يلي عرض لدراسات كل محور: 

_ دراسات تناولت تدريس التربية الإسلامية:   أولاا

يق أهداف التربية )مدى تحق بعنوان ه(:1425دراسة طلال بن علي مثنى بن النور أحمد ) (1
 ن(. لكشفيتأهيل قادة الوحدات الكشفية من وجهة نظر القادة االإسلامية في 

رامج تأهيل ة في بتحققهذه الدراسة إلى معرفة ما إذا كانت أهداف التربية الإسلامية م تهدف
 هي: هدافالأ أهمة، و قادة الوحدات الكشفية الموتوعة من قبل اعية الكشافة العربية السعودي

يل وتطور التأه فة نشأةمعر ، و جه نار علما  التربية الإسلاميةة من و معرفة أهداف التربية الإسلامي
، اراهمتنمية مهكشفية و ت المعرفة وسائل تأهيل قادة الوحدا، و في في المملكة العربية السعوديةالكش

، يةبية الإسلامداف التر   أهفي تو معرفة الصفات التربوية المطلوب توفرها في قادة الرحلات الكشفية و 
، سلاميةبية الإف التر في تو  أهداالتطبيقات التربوية في تأهيل قادة الوحدات الكشفية  إبرازو 
  لكشفية.ات امدى تحقيب أهداف التربية الإسلامية في برامج تأهيل قادة الوحد توتيحو 

حث البامم : صأداة الدراسة .: استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليليمنهج الدراسة
: مع الدراسةمجت وية.لتربرا  القادة الكشفيين المؤهلين حول تحقيب الأهداف ااستبانة لاستطلاع أ

ية لوحدات الكشفقادة ا أهيليتكون مجتمع الدراسة من القادة الكشفين المؤهلين والممارسين لبرامج ت
 بةلحسابي للإجاالمتوسط ة واالأساليب الإحصائية: تم استخدام أسلوب تحليل التكرارات والنسب المئوي

 على أسئلة الدراسة. 
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ام اعية حا اهتموات برز: أظهرت الدراسة الميدانية عددا من النتائج منها: نتائج الدراسة
قادة اهتمام الو  ا.قطاعاهية و الكشافة العربية السعودية بدليل تنفيذ سياسة تنمية القيادات في الجمع

ة في تأهيل لإسلاميية اأهداف التربالكشفيين القائمين على تدريب قادة الوحدات الكشفية بتحقيب 
 حدات الكشفيةادة الو قأهيل أن أغلب الفئة العمرية للقادة المسئولين عن تو قادة الوحدات الكشفية. 

قادة المسئولين أن أغلب الو . (%87.6) شخص بنسبة( ۹۲وعددهم )( 4۹-۳۰تتراوح ما بين )
خص ش( ۸۳م )عددهو وريوس أو أعلى عن تأهيل قادة الوحدات الكشفية جامعيون من حملة البكال

صصات تختمون إلى أن القادة المسئولين عن تأهيل قادة الوحدات الكشفية ينو . (%79) بنسبة
التأهيل و لتدريب ريخ اقلة من كتب عن تاو علمية مختلفة وهذا يؤدي إلى إ را  الحركة الكشفية. 

قب على في التحة هو الأانيوحية والإيمأظهرت التحليلات التكرارية إلى أن هدف التربية الر و الكشفي. 
رية إلى أن هدف أظهرت التحليلات التكراو . (5من  4.04) حيث بلغ متوسط تحقيقه بشكل عام

 (.5من  3.75)م التربية الاقتصادية هو الأقل في التحقب حيث كان متوسط تحققه بشكل عا
ما  ل عام تتراوحمية بشكسلابية الإأظهرت التحليلات التكرارية أن النسبة العامة تتحقب أهداف التر و 

ة العربي ية الكشافةوهذا يدل على تحققها في البرامج التي وتعتها اع (4.04إلى  3.75) بين
 السعودية لتدريب قادة الوحدات الكشفية. 

لتربية )تقويم كتاب ابعنوان م(: 2010ه/1431دراسة فارس يوسف محمد حجو ) (2
 ن(. لمعلمياء اسطين في ضوء معايير الجودة وأر الإسلامية للصف الثاني عشر في فل

الدراسة إلى تقو  كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني عشر في فلسطين في تو  معايير  هدفت
الجودة وأرا  المعلمين، وذلك من خلال الكشف عن مدى توافر معايير الجودة في كتاب التربية 

 المنهج الوصفي التحليليحث في هذه الدراسة على الإسلامية للصف الثاني عشر. وقد اعتمد البا
الذي يحاول من خلاله وصفه الااهرة موتوع الدراسة، وتحليل بياناها، وبيان العلاقة بين مكوناها، 

 . والآرا  التي تطرح حولها والعمليات التي تتضمنها والآ ار التي تحد ها
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عايير تمثلت في: ( م4ى )ت علتوى التي اشتملهي: قائمة المعايير، أداة تحليل المح أدوات الدراسة
ة انيا: استبان لتقو  اليب الإخراج الفني للكتاب، المادة العلمية للكتاب،  ريقة عرض المادة، أسا
 آرا  المعلمينلجودة و ير اتقو  كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني عشر في فلسطين في تو  معاي

سلامية بية الإالتر  تصرت هذه الدراسة على تقو  كتاب: اقوضوعيالحد المحدود الدراسة: 
لتربية ان كتاب مانية واقتصرت هذه الدراسة على الطبعة الث المقرر للصف الثاني عشر بفلسطين.

لتربية ااقتصرت هذه الدراسة على تقو  كتاب  لحد الزماني:ا م(.2010-2009الإسلامية للعام )
: اقتصرت هذه يالحد البشر  م.2010بفلسطين في العام الإسلامية المقرر للصف الثاني عشر 

تصرت قا الحد المكاني الدراسة على معلمي التربية الإسلامية للصف الثاني عشر في محافاة غزة.
 هذه الدراسة على المدارس الثانوية الحكومية بفرعيها فقط.

لبعد الأول" اتاب هو ر الكأظهرت النتائج أن أفضل معاي توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:
لي ذلك البعد الثالث" (، ي%70.02ل المرتبة الأولى بوزن نس  )الإخراج الفني للكتاب "حيث احت
لبعد الثاني" المادة العلمية (، ثم ا%63.22المرتبة الثانية بوزن نس  )  ريقة عرض المادة "حيث احتل

الرابع" أساليب التقو   يرا كان البعد(، وأخ%61.02المرتبة الثالثة بوزن نس  ) للكتاب "واحتل
لامية مين لكتاب التربية الإسأما مستوى تقديرات المعل ،(%59.11لرابعة بوزن نس  قدره )"بالمرتبة ا

  %(62.80) قدره حصل على وزن نس للصف الثاني عشر في تو  معايير الجودة بشكل عام فقد 

ي يب للتعلم النشط ف)تطبيق ثلاثة أسال بعنوان م(:2010دراسة عبد الله نعمة الشمري ) (3
هم تحصيل ا فيتدريس التربية الإسلامية لطلاب الصف التاسع بدولة الكويت وأثره

 وتفكيرهم الابداعي(.

هذه الدراسة إلى تعرف أ ر استخدام  لا ة أساليب للتعلم النشط في تدريس التربية  هدفت
ت الاتجاهين( في التحصيل والتفكير الإبداعي لدى الإسلامية، )العصف الذهني، والمحاكاة، والقصة ذا
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استخدم الباحث في الدراسة الحالية المنهج : منهجية الدراسة  لاب الصف التاسع المتوسط.
التجري ، إذ تم اختيار المجموعات التجريبية الثلاث والمجموعة الضابطة، وتوزيعها عشوائيًا على 

ت الاتجاهين، وأسلوب المحاكاة، وأسلوب القصة ذا، أساليب التدريس المستخدمة )العصف الذهني
 ة(والطريقة الاعتيادي

ات حدى وحدلى إالاقتصار ع: تم إجرا  هذه الدراسة تمن الحدود الآتية: حدود الدراسة
حدة )الحلال ، وهي و كويتالفصل الدراسي الأول من كتاب التربية الإسلامية للصف التاسع بدولة ال

ر في الصف ة الذكو لطلباتم تطبيب هذه الدراسة على عينة من و  شريع إلهي(.والحرام في الإسلام ت
لدراسي ل من العام اصل الأو الف التاسع للمدارس الحكومية التابعة للمنطقة التعليمية بالفروانية، خلال

ائج دد النتذي أعده الباحث و وره، وتتحالاختبار التحصيلي ال أداة الدارسة: .2009-2010
الكويتية،  لتربويةيئة ااختبار تورانس للتفكير الإبداعي المعدل حسب الب قه و باته.بدلالات صد

 وتتحدد النتائج بدلالات صدقه و باته.

حيث  KR) 20-)ريتشاردسون  -وحسِب معامل  بات الاختبار التحصيلي باستخدام معادلة كودر
 ختبار ريقة الا استخدام(، وحسب معامل  بات اختبار التفكير الإبداعي ب0.82بلغت قيمته )

ة واقتصرت عين )0.86ث بلغت قيمته )ومعامل ارتباط بيرسون حي (test–retest)وإعادة الاختبار 
لى التي تشتمل عو لكويت، لة االدراسية على أربع من مدارس البنين في منطقة الفروانية التعليمية بدو 

يقة موعات بالطر أربع مج على وتم توزيعها الصف التاسع وتم اختيارها بالطريقة العشوائية العنقودية،
 جريبية الأولىوعة التلمجماالعشوائية البسيطة، منها  لاث مجموعات تجريبية وواحدة مجموعة تابطة، 

البًا، (  26) بهاوتم تدريسها مبحث التربية الإسلامية بأسلوب العصف الذهني وبلغ عدد  لا
البًا ، والمجموعة  ( 25ا )لابهأسلوب المحاكاة وبلغ عدد  والمجموعة التدريسية الثانية وتم تدريسها ب

البًا. وأما  ( 27ا )لابه التجريبية الثالثة وتم تدريسها بأسلوب القصة ذات الاتجاهين وبلغ عدد 
 بًا.(  ال26ها )المجموعة الضابطة فقد تم تدريسها بالأسلوب الاعتيادي، وبلغ عدد أفراد
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ة إلى بالإتاف (ANCOVA-1)ام تحليل التباين الأحادي المشترك وقد تم تحليل البيانات باستخد
لة فروق ذات دلا دللمقارنات البعدية، وكشفت النتائج عن وجو  (Schefee)استخدام اختبار شفيه 

ية ية الإسلامبين متوسطات تحصيل  لاب الصف التاسع في مبحث الترب ≥α)0.05إحصائية ) 
ذات  ، القصةاكاةلنشط المطبب ) العصف الذهني، المحلدولة الكويت، تعزى لأسلوب التعلم ا

 .الثلاث ياتهالاتجاهين( مقارنة بالأسلوب الاعتيادي ولصالح التعلم النشط باستراتيج

لقيم التربوية ه( عنوان الدراسة: ا1433دراسة حسين بن أحمد بن هزاع الزهراني ) (4
بالمملكة  بتدائيالا الرابعالمتضمنة في مقرر التربية الإسلامية القديم والمطور للصف 

 العربية السعودية" دراسة تحليلية "

ة بية الإسلاميرر التر  مق: الكشف عن أهم القيم التربوية التي ينبغي تضمينها فيأهداف الدراسة
المطور  ية الإسلاميةر التربمقر  للصف الرابع الابتدائي. والوقوف على واقع القيم التربوية المتضمنة في

 ضمنة في مقررية المتتربو الابتدائي، والكشف عن وجه المشبه والاختلاف بين القيم ال للصف الرابع
يم التربوية ا تفعيل القبه يمكن التي الصف الرابع الابتدائي المطور والمقرر القد ، وأخيرا: معرفة الكيفية
 المتضمنة بن مقرر التربية الإسلامية المطور للصف الرابع الابتدائي. 

ان الأداة ضمون كل الم: استخدم الباحث المنهج الوصفي، وأسلوب تحلياسة وأداتهامنهج الدر 
نبغي أن ية التي بويالمستخدمة في الدراسة حيث قام الباحث بتصميم استمارة تضمنت القيم التر 

 . سلامية في الصف الرابع الابتدائييضمنها مقرر التربية الإ

ي وبالتحديد لابتدائارابع لتربية الإسلامية للصف الاقتصرت الدراسة على مقرر احدود الدراسة: 
 ائي.لرابع الابتدللصف ا طور(مادة الفقه للصف الرابع الابتدائي )القد ( ومادة الفقه والسلوك )الم

هناك تفاوت  : توصل الباحث إلى عدد من النتائج كان من أهمها ما يلي: نتائج الدراسةأهم 
ررين حيث بلغت القيم العقدية والتعبدية نسبة كبيرة جدا بينما بقية كبير في توزيع القيم في كلا المق
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القيم كانت بنسب قليلة. هناك قصور واتح في تضمين القيم الو نية في كلا المقررين حيث جا ت 
(. هناك تقارب 1،04( بينما لم تتجاوز في المطور )0،56في المقرر القد  بنسبة تئيلة جدا بلغت )

ادية والقيم الو نية في كلا المقررين في التكرار والنسبة. أن القيم التي اقترح المحكمون بين القيم الاقتص
 تضمينها في مقرر الصف الرابع الابتدائي لم تضمن ايعها في المقرر القد  ولا في المقرر المطور. 

نة في مقرر )القيم المتضمبعنوان م(: 2013ه/1434دراسة سالم يوسف الحسينان ) (5
المجتمع الات بلاتصالإسلامية في المرحلة المتوسطة في ضوء إشكاليات ثورة ا التربية

 الكويتي(. 

ية السلبية ر ا لقلاواهاللدراسة الحالية في تقد  إسهام علمي في علاج  الهدف الرئيسيتمثل 
ر بدو  يم للقيامله من قا تحمتفعيل مادة التربية الإسلامية، ومالناتجة عن  ورة الاتصالات من خلال 

 م القيمهأالتعرف على  لية:فعال في المجتمع الكويتي، كما هدف إلى تحقيب مجموعة من الأهداف التا
تها قية التي تفر ت ا لشكالاالتعرف على الإو المتضمنة في كتب التربية الإسلامية للمرحلة المتوسطة. 

 هذه الاواهر مواجهة ة فيميالتعرف على دور التربية الإسلاو  ورة الاتصالات في المجتمع الكويتي. 
ية للاواهر ا القيماومتهالوقوف على مدى مواجهة مادة التربية الإسلامية ومنو ا لقية السلبية. 

 تو  هذه فيسلامية ة الإوتع تصور مقترح لتفعيل كتب التربيو السلبية ا لقية لثورة الاتصالات. 
 الكويت. المناومة القيمة لمواجهة الاواهر السلبية ا لقية في 

ابة عن ، والإجهدافهاأفي تحقيب المنهج الوصفي تعتمد الدراسة الحالية على منهج الدراسة: 
 لدراسة. ارة قيد لااهاتساؤلاها، ومعالجة محاورها العلمية لأنه يحلل ويصف ويفسر الواقع أو 

المحتوى:  تحليلاستعانت الدراسة الحالية بمجموعة من الأدوات، وتتمثل في: أدوات الدراسة: 
تم تحليل محتوى كتب التربية الإسلامية المقررة على تلاميذ الصف السادس والسابع المتوسط بِزئيها 

قائمة  .)الأول والثاني( بدولة الكويت، بهدف الكشف عن أهم القيم التي تتضمنها هذه الكتب
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التربية الإسلامية حيث قام الباحث بعمل قائمة بأهم القيم التربوية التي تتضمنها كتب القيم: 
للمرحلة المتوسطة، بهدف التعرف على مدى وعدد تكراراها في الكتب المقررة على تلاميذ الصف 

 السادس والسابع المتوسط بدولة الكويت. 

ادة والتربوية لم خلاقيةم الأالقيوقد اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود التالية: حدود الدراسة: 
لسادس لصفين اتب ارحلة المتوسطة في تو   ورة الاتصالات من خلال كالتربية الإسلامية للم

م، لتربوية للقياضامين ، والمدراسة مفهوم القيم، وخصائصها، ووظائفها، وعلاقتها بالتربيةو والسابع، 
س يادين التدريها في من غير دراسة القيم في تدريس التربية الإسلامية دو و مع ذكر بعض الأمثلة لها، 

 الأخرى. 

  ي، تحتىو هىامع لاعىفوتت تيالكىوي عالمجتمى قىيم فيال ةمناوم ىعل الاتصالات  ورة تؤ ر الدراسة:نتائج 
 كياتلسىىلو  وجهىىةالم ةعيىىوالاجتما ةوالأخلاقيىى ةبويىىالتر  ميالقىى نمىى ةمىىو منا علىىى يةلإسىىلاما ةبيىىالتر  كتىىب

 ميقىىى: اومنهىى ميقىىىال ضلىىبع تالكويىى ةبدولىىى يةلإسىىلاما ةبيىىىالتر  كتىىب  تىىوىمح فتقىىىدي ،درسىىةالم في طىىلابال
 الدينيىىة ميالقىى دعىىت ،تصىىالاتالا  ىىورة عمىى لاعىىفتت الىىتي ،والاقتصىىادية ةيالسياسىى ميوالقىى اصىىرةوالمع الةالأصىى

 .قيةخلاوالأ اعيةالاجتم ميالق وليها تالكوي ةبدول يةلإسلاما يةبالتر  اتر ر مق في تواجد ميالق ولىأ يه

مدى تضمن )بعنوان م(: 2013ه/1434دراسة سعاد عبد الجليل مصطفى عبد العال ) (6
ح ة وتصور مقتر للطلب ائيةمقررات التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية للاحتياجات النم

 لإثرائها(. 

لدى  لنمائيةاياجات تحديد قائمة بالاحت: ما يلي: سعت الدراسة إلى تحقيب أهداف الدراسة
. عب الفلسطينييشه الشيع لواقع الذي لبة المرحلة الثانوية بالرجوع إلى الأدب التربوي، وربطه با

 وتعو للطلبة.  لنمائيةاجات معرفة مدى تضمن مقرر التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية للاحتياو 
 ة. نمائية للطلباجات الحتيتصور مقترح لإ را  مقررات التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية بالا
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لمرحلة لامية لالإس يع موتوعات مقررات التربيةتكونت عينة الدراسة من اعينة الدراسة: 
ثة حااستخدمت الب :منهج الدراسةالحادي عشر بِزأيه، والصف الثاني عشر(.  الثانوية )الصف

 المنهج الوصفي التحليلي. 

سلامية، بية الإالتر  قائمة بالاحتياجات النمائية الواجب تضمينها مقرراتأدوات الدراسة: 
للمرحلة  سلاميةة الإ، وقد استهدفت الحكم على مدى تضمن مقررات التربيوبطاقة تحليل المحتوى
 النمائية.  الثانوية للاحتياجات

: وهو دراسة مدى وعيالحد الموض :تم إجرا  هذه الدراسة وفب الحدود الآتيةحدود الدراسة: 
الصف الثاني  –أيه بِز  تضمن مقررات التربية الإسلامية في المرحلة الثانوية )الصف الحادي عشر

بية ة لوزارة التر التابع كومية: مدارس الثانوية الحالحد المكاني عشر( للاحتياجات النمائية للطلبة.
 م(.2013-2012ي )لدراس: الفصل الدراسي الثاني، للعام االحد الزماني والتعليم في قطاع غزة،

( احتياجاً، تم 97التي بلغت )التوصل إلى قائمة  ائية بالاحتياجات النمائية أهم نتائج الدراسة: 
مجالات رئيسة، يندرج تحت كل مجال مجموعة من الاحتياجات، وهي على النحو  تصنيفها في أربعة

الاحتياجات النفسية: و  احتياجاً. 15: وتندرج تحتها الآ : الاحتياجات الجسمية )الفسيولوجية(
الاحتياجات و  احتياجاً. 36ج تحتها اعية: ويندر الاحتياجات الاجتمو احتياجاً.  27ويندرج تحتها 

احتياجاً. خلت معام مقررات التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية  19العقلية )الفكرية(: ويندرج تحتها 
تم تناولها بصورة تمنية  من الاحتياجات النمائية الواردة في القائمة، كما إن الكثير من الاحتياجات

ة للصف الحادي عشر بنسبة أعلى من مقرر التربية الإسلامية حاي مقرر التربية الإسلامي وعابرة.
للصف الثاني عشر في تضمن الاحتياجات النمائية. حايت الاحتياجات الاجتماعية بالمرتبة الأولى 
في مقررات التربية الإسلامية للمرحلة الثانوية للصفين الحادي عشر والثاني عشر، وتلاها في المرتبة 

النفسية، أما الاحتياجات الفكرية فقد احتلت المرتبة الثالثة، وكانت أقل الثانية الاحتياجات 
 الاحتياجات حااً الواردة في مقررات التربية الإسلامية الاحتياجات الجسمية.



155 

 

لكريم م في القرآن ا)طرائق التعلم والتعلي بعنوان م(:2015دراسة ينال فاروق يعقوب ) (7
 (."" دراسة تحليليةوآراء المدرسين في تطبيقاتها العملية 

ائية، الاستقصرية، و يهدف البحث إلى الكشف عن الطرائب التعلمية: )الحوا: الدراسةأهداف 
الكشف و قرآن الكر  ( في الصفية(، والطرائب التعليمية: )الإلقائية، والقصصية، والو والممارسة العملية

عرفة توزع الطرائب الواردة في م :خلال عن آرا  المدرسين والمدرسات في تطبيقاها العملية بمدارسنا من
لطرائب: اموعتي من مجالقرآن الكر  بحسب السور والآيات المكية، والسور والآيات المدنية، ت

عليمية: الطرائب الت )مجموعةة( و)مجموعة الطرائب التعلمية: الحوارية، والاستقصائية، والممارسة العملي
، ائب التعلميةيب الطر بتط فة تأ ير متغير سنوات ا برة فيمعر و  الإلقائية، والقصصية، والوصفية(.

تغير المرحلة ممعرفة تأ ير ة. و يميلتعلبيب الطرائب التعلمية، وامعرفة تأ ير متغير الجنس في تطة. و والتعليمي
، دراسات علمي: )جامعيؤهل ال الممعرفة تأ ير متغيرة. و بيب الطرائب التعلمية، والتعليميالتعليمية في تط

لتربوي في غير المؤهل اأ ير متتفة معر ة. و طبيب الطرائب التعلمية والتعليميعليا" ماجستير، دكتوراه"( في ت
 .تطبيب الطرائب التعلمية، والتعليمية

تساقاً االبحث  مناهج اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي باعتباره أنسب: الدراسةمنهج 
 .مع  بيعة المشكلة المدروسة

تاب الله كهو   هى وعينتالمجتمع الأصلي لتحليل المحتو  :اوأدواته اوعينتهراسة الدمجتمع 
لباحث في عتمد اا: تهالمجتمع الأصلي للمدرسين وعين. تعالى القرآن الكر  بكل سوره وآياته

 بواقع م(2013-2012)سحب العينة من مجتمع المدرسين الذين رغبوا في المشاركة عام 
( مدرساً 95، منهم )(271)( مدرساً ومدرسة من أصل 113)ها . والتي بلغ عدد(41.6%)
ؤهل ميعة مع  الشر فيمدرسة، وكانوا ممن يحملون الإجازة في الشريعة فحسب، أو إجازة ( 176)و

 .تربوي ودراسات عليا في الشريعة والتربية
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الطرائب لى دالة عاهيم ال: أعد الباحث أداة تحليل للمفأداة تحليل المحتوى: الدراسةدوات أ
مية لتربية الإسلاامدرسي  إلى : مقدمةاستبانة آراء التعلمية، والطرائب التعليمية في القرآن الكر .

 .رسناعة بمدالمتبومدرساها بمحافاة دمشب بهدف تعرف آرائهم في  رائب التعلم والتعليم ا

 - الاستقصائية –ارية : )الحو الطرائب التعلمية في القرآن الكر  :الحدود العلمية :حدود الدراسة
قصود المالوصفية(، و  -صصية الق –الممارسة العملية(. الطرائب التعليمية في القرآن الكر : )الإلقائية 

درسو ومدرسات التربية : مالحدود البشرية .بالقصصية القصص التي حد ت قبل نزول القرآن الكر 
: الحدود الزمانية دمشب. : محافاةلمكانيةالحدود ا .الإسلامية في المدارس الرسمية بمحافاة دمشب

 م(.2013-2012الفصل الدراسي الثاني لعام )

 :كانت ملاحاات المدرسين والمدرسات على الطرائب التعلمية هي  :التالية النتائجوتوصل إلى 
تحتاج إلى وقت أ ول مما هو مخصص  .عدم وجود بيئة مدرسية مناسبة لتطبيب الطرائب التعلمية

احتياج المدرسين إلى  .تخفيض عدد المتعلمين في الصف للتمكن من تدريسها .رسيةللحصة الد
عدم توفر الكتب  .عدم مناسبة المقرر الدراسي للطرائب التعلمية .دورات تدريبية على الطرائب التعلمية

 .والمراجع للمعلمين، والمتعلمين في مكتبة المدرسة والبيت

في كثير  ريس بهاالتد ترورة: على الطرائب التعليمية هيوكانت ملاحاات المدرسين والمدرسات 
المتاحة  المواردات و من الأحيان لسهولة تطبيقها وتلاؤمها مع الصفوف المزدحمة، ومع الإمكان

دريبية إلى دورات ت لمدرساتون وايحتاج المدرسو  لا تتوفر الأجهزة والوسائل المعينة المناسبة.. للمدرسة
لل من المتعلمين يقعلمين و ة للمعدم استخدام التعزيزات المادية والمعنوي ليمية.للتدريس بالطرائب التع

 .أهميتها

اختبار الفرتيات أن لا فروق ذات دلالة إحصائية بحسب سنوات ا برة والطرائب  نتائجوأظهرت 
لمصلحة التعلمية. وهناك فروق دالة إحصائياً بين المدرسين والمدرسات في استخدام الطرائب التعليمية 
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الذكور. ولم تاهر فروق ذات دلالة إحصائية بحسب المرحلة، والمؤهل العلمي في استخدام الطرائب 
التعلمية والطرائب التعليمية. وظهرت فروق ذات دلالة إحصائية لمصلحة حملة المؤهل التربوي في تطبيب  

 (.0،05كل من الطرائب التعلمية، والتعليمية عند مستوى دلالة )

 م على الدراسات السابقة التي تناولت تدريس التربية الإسلامية:تعليق عا

 أ ا ركزت تبين ميةلإسلاتدريس التربية امن خلال الا لاع على الدراسات السابقة التي تناولت 
 : يلي على أهمية تطبيب أهداف التربية الإسلامية وإبراز شموليتها من خلال ما

منها  ية الإسلاميةب الترب كتية الأهداف والقيم التربوية فيأنه بعض الدراسات قد ركهزت على أهم  -
  )دراسة  لال أحمد، حسين الزهراني، سالم الحسينان، سعاد عبد العال(.

تيجيات الاستراثة و بينما أكدت دراسات أخرى على أهمية تطبيب بعض الطرق التدريسية الحدي -
لشمري، ينال اد الله ة عبمية منها )دراسالتعليمية وأ رها في تطوير  رق تدريس التربية الإسلا

 يعقوب(.
اسة فارس نها )در ممية بينما أكدت دراسات على توفر معايير الجودة في مناهج التربية الإسلا -

 حجو(. 
لتعليمية المراحل لك اتنوعت حدود الدراسات السابقة من حيث الحدود المكانية والزمانية وكذ -

 المختلفة. 
و رق  سلاميةة الإعلى وتع تصورات مقترحة لتطوير مناهج التربي عملت معام هذه الدراسات -

 تدريسها مع توصيات لتحقيب هذا التطوير المنشود. 
 ا يلي:مسلامية ة الإمن الدراسات السابقة التي تناولت تدريس التربي ليالحا البحث ستفادأ -

 .في صياغة معايير الأسلوب القصصي في السنة 
 بحثفي الإ ار الناري العام لل. 
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 النبوي: و  القرآني الدراسات تناولت القصصثانياا _ 

 م(: بعنوان )القصة في السنة2001/ه1422دراسة سلطان محمد عبد الله العرياني ) (1
 النبوية وآثارها التربوية(. 

الدور  بوية. دراسةا التر يزاهالدراسة إلى ما يلي: التعريف بالقصة النبوية وبيان أهدافها وم هدفت
لقية الروحية وا  وانبها:جتلف قوم به القصة النبوية في بنا  الشخصية المسلمة المتكاملة من مخالذي ت

تنميتها الإسلامية و  ع القيم زر والعقلية. التعرف على الأساليب والطرق التي اعتمدها القصة النبوية في
 والتوجيه إليها. 

لذي انبا ي، لاستاماد المنهج الاستنبا ي والوصفي: اعت المنهجينوقد استخدمت الدراسة 
راج دف استخ، بهيقوم الباحث فيه ببذل أقصى جهد عقلي ونفسي عند دراسة النصوص وتحليلها

صف الطرق وصفي لو ج الالمبادئ والمفاهيم التربوية التي تضمنها القصص النبوي. استخدام المنه
حليل ت أداةث باحخدم ال، وقد استوالأساليب التي اعتمدها القصة النبوية في عرض الأفكار

 . مقتصرا على تحليل الشواهد المحتوى

: القصص ية وهمالنبو ا: اقتصرت هذه الدراسة على نوعين فقط من أنواع القصة حدود الدراسة
 لة ربما وقعتقدم أمثينه التاريخي، والقصص التمثيلي. ولقد تم إدخال هذا الأخير تمن الدراسية لأ

 . راسةار تحت القصص التاريخي، الذي هو موتوع الدبالفعل، فيندرج بهذا الاعتب

أهمها: إن القصة أسلوب متميز من أساليب التربية، لما لها من  نتائجتوصلت الدراسة إلى عدة 
تأ ير متعدد الجوانب، يتصل بعقل المستمع ونفسه. والقصة في السنة النبوية يتحقب فيها مدلول القصة 

قصرت، وذلك لأ ا تصور الأحداث تصويرا متكاملا له بداية  بوجه عام، سوا  أ الت نصوصها أم
ووسط و اية. وتميزت القصة النبوية عن غيرها من ألوان القصص الأخرى بواقعيتها وصدقها وغرتها 
الديني وربانيتها والتزامها وغير ذلك. والقصة النبوية أسلوب ناجح من أساليب بنا  الشخصية المسلمة 
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در التشريع الإسلامي فيها من الأساليب المتنوعة والطرق المختلفة مما يجعلها المتكاملة. وإن مصا
 صالحة في كل زمان ومكان لمختلف الأعمار والمستويات والأفهام. 

 م(: )القيم التربوية في القصص القرآني(.2002دراسة زهراء أحمد عثمان الصادق ) (2
ع مىىىنهج ف علىىىى واقىىىال التربىىىوي. التعىىىر تأكيىىىد دور القصىىىص القىىىرآني في المجىىى الدراسىىىة إلى: تهـــدف 

 التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساس.
الدراسىىة  بىىني علىىى: اسىىتخدمت الباحثىىة المنهجىىين: المىىنهج الوصىىفي التحليلىىي الممــنهج الدراســة

ة ومقابلىى معلمىىينتبانة للالميدانيىىة والمىىنهج الاسىىتنبا ي، كمىىا قامىىت بدراسىىة ميدانيىىة اسىىتخدمت فيهىىا اسىى
  .للموجهين للتعرف على واقع منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى أساس

لي مىن مرحلىة حلقىة الأو موجهىة لمعلمىي ومعلمىات التربيىة الإسىلامية لل اسـتبانة أدوات الدراسـة:
لامية لمرحلىىىة مىىىع مىىىوجهي التربيىىىة الإسىىى مقابلـــة .دينىىىة نيىىىالام –التعلىىىيم الأسىىىاس بولايىىىة جنىىىوب دارفىىىور 

 .ساس بمدينة نيالاالأ
طة مىن بعىض المسىتنب تقتصىر الدراسىة علىى القىيم التربويىة الحدود الموضوعية: حدود الدراسة:

 لحلقىة الأوليلسىلامية قصص القرآن ثم تقىد  تصىور لتىدريس تلىك القيمىة في إ ىار في مىنهج التربيىة الإ
لأولي امية للحلقة ية الإسلالترب: يوجه الاستبيان لمعلمي االحدود المكانية من مرحلة التعليم الأساس.

ولايىة ببيىة الإسىلامية المقابلىة لمىوجهي التر  دينة نيالا.م -من مرحلة التعليم الأساس بولاية جنوب دارفور
ازهىىا تتحىىدد الحىىدود الزمانيىىة لهىىذه الدراسىىة بحىىدود انج :نيــةالحــدود الزما .مدينىىة نيىىالا –جنىىوب دارفىىور 

 م.2009العام  م وحتى2006 وذلك في الفترة من العام
أهم مصىدر  ن أهمها:مالنتائج من خلال الدراسة النارية والعملية توصلت الباحثة إلى عدد من 

نيىىة تنفىىرد صىىة القرآالق. للقىىيم السىىامية هىىو القىىرآن الكىىر  بصىىفة عامىىة والقصىىص القىىرآني بصىىفة خاصىىة
حلقىىة سىىلامية للأهىىداف مىىنهج التربيىىة الإ بصىىائص ومميىىزات لا توجىىد في أي نىىوع آخىىر مىىن القصىىص.

يىىة ة القىىيم ا لقلتنميىى س.الأولى مىىن مرحلىىة التعلىىيم الأسىىاس تتفىىب مىىع الأهىىداف التعليميىىة لمرحلىىة الأسىىا
  ريقىة التلقىينو لأمثىال، لدى التلاميذ يركز المعلمون على استخدام أساليب الترغيب والموعاة وترب ا

 وحل المشكلات في التدريس.
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 رض القصصيأدبيات الع) بعنوان(: ه1425) ريهدى بنت أحمد بن أحمد الذما دراسة (3
 (. في البيان النبوي

السنة النبوية الشريفة، و  بيان منزلة القصص النبوي من بيان الرسول الكر  أهداف الدراسة: 
ان النبوي ات البيوتوعفقد عالجت القصة النبوية الشريفة العديد من الجوانب التي تندرج تمن م

عن غيره  ة تميزهأدبي ية ما في القصص النبوي من خصائص االية، وسماتوتجل الشريف بصفة عامة.
اربهم. تنوع مشو بهم من ألوان الفن القصصي التي يبدعها الأدبا  والفنانون على اختلاف مذاه
ئة النفوس ة، وهيلدعو وإما ة اللثام عن مكانة هذا القصص، وإبراز الدور الذي أداه في خدمة ا

 ص النبوية منعض القصنته بتحت لوائها. وإ بات النبوة للرسول من خلال ما تضملقبولها، والانضوا  
إبراز ما تضمنه هذا وبرهانا على صحة دعوته. و  غيبيات يعد تحققها شاهدا على صدق الرسول 

الاجتماعية و لدينية ايها القصص من أهداف كان لها أكبر الأ ر في حياة أمة الدعوة في مختلف مناح
 والفردية. 

اع النصوص  تمد علىذي يعالمنهج المتبع في هذه الدراسة هو )المنهج الفني( المنهج الدراسة: 
لتي تبرز الطريقة ا باالقصصية من مصادرها الأصلية، ثم تحديد عناصرها البنائية، ومن ثم عرته
يعة ب  والتي تلائم خصائصها الأدبية من ناحية، ومن ناحية أخرى تبين االيات النص القصصي،

لمتخصصون اا وتحه ن بمالقصص النبوي وخصوصياته من الناحية البيانية، مسترشدة في أغلب الأحيا
 أداة تحليل المحتوى. وقد استخدم الباحثهذا المجال. 

صة النبوية ب بعناصر القا يتعلة، بممن أهم النتائج: اعتمدت الباحثة على تركيز المادة العلمية المتنا ر 
جدت  و لصحيحة يث العديد من المراجع والمصادر، ولما نارت إلى كتب الحدبصفة خاصة، وجود ا

 . كم هائل من النصوص القصصية التي تحتاج إلى مزيدٍ من الدراسة والتمحيص
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ه( بعنوان: القيم الخلقية المستنبطة من 1427دراسة ابتسام بنت أحمد بن ناصر الحمد ) (4
 سرة في تطبيقها. القصص النبوي الوارد في صحيح البخاري ودور الأ

وأسسها،   لقية،يم اهدفت الدراسة لتحقيب ما يلي: التعرف على مفهوم الق أهداف الدراسة:
هدافها عها، وأأنواو وخصائصها، وأهدافها. وبيان مفهوم القصة في الحديث النبوي، وخصائصها، 

 استنباط أبرزو بخاري. ح الالتربوية. واستنباط الأهداف التربوية من القصص النبوي الواردة في صحي
شئة أبنائها ة في تنلأسر االقيم ا لقية من القصص النبوي الواردة في صحيح البخاري. وتوتيح دور 

 ي. على القيم ا لقية المستنبطة من القصص النبوي الواردة في صحيح البخار 

وم ب قيالذي  نهج: وهو المالمنهج الوصفي  بيعة الدراسة تحتم استخدام:منهج الدراسة: 
ليلها، ها، وتحعليلوصف، وتفسير ما هو كائن من الأحداث التي وقعت لملاحاتها، ووصفها، وت"

 . لحاترلى اوالتأ يرات، والتطورات المتوقعة كما يصف الأحداث الماتية، وتأ يرها ع

ن و ائب انات ممع بيبِ: وهو  ريقة بحث وصفية هتم أسلوب تحليل المحتوىوأداة الدراسة: 
ل ة بقصد التوصالو يق توىأو مسجلة صوتيًا، أو مرئية، وتحليل المعلومات التي يتضمنها مح مكتوبة،

 إلى تفسيرات، أو استنتاجات موتوعية.

ات للخطو  فقااو في ضوء طبيعة الدراسة، وموضوعها، وما تستهدفه فإن البحث يسير و
 لواردة فيه.النبوي قصص اال التتبع، والاستقرا  لجميع أحاديث صحيح البخاري وذلك لجمعالتالية: 

ا التي ألفاظه بيانو قرا ة مستوعبة لشروح هذه القصص، وقرا ة كتب غريب الحديث لفهم القصة، 
  تحتاج إلى إيضاح. الإشارة إلى القصص الواردة في القرآن من هذه القصص.

يح اقتصرت الدراسة على دراسة القصص النبوي الواردة في صحتتحدد الدراسة في التالي: 
البخاري، على ثمانية وعشرين قصة تم اختيارها من ما يزيد على سبعين قصة بنا  على ما هو راجح 

كما اقتصرت الدراسة على استنباط القيم ا لقية دون غيرها من القيم  أنه من قبيل القصص النبوي.
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ة من مجموع اقتصرت الدراسة على ستة عشر قيمة خلقي الأخرى التي تحتوي عليها القصص النبوية.
القيم ا رلقية الواردة في هذه القصص وهي: الإحسان، الأمانة، الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، 
 التواتع، الحيا ، الرحمة، الزهد، الشكر، الصبر، الطاعة، العدل، العفة، الكرم، الوفا ، بر الوالدين.

لقيم ا لقية المستنبطة من القصص اقتصرت الدراسة على بيان دور الأسرة في تنشئة أبنائها على ا
 النبوي الواردة في صحيح البخاري.

صة في الإسلام )التربية بالقبعنوان ه(: 1429) دراسة هناء بنت هاشم عمر الجفري (5
 تصور مقترح(.  وتطبيقاتها في رياض الأطفال

ة التربوية قصيف بالالتعر و توتيح معنى القصة وبيان علاقتها بتربية الطفل. هدفت الدراسة إلى: 
التربوية  تطبيقاتح للوتع تصور مقتر و إبراز خصائص نمو أ فال مرحلة رياض الأ فال. و الإسلامية. 

 للقصة في مرحلة رياض الأ فال. 

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، ومن خلال هذا المنهج قامت  :وأداتها منهج الدراسة
بتربية الطفل، والقصة التربوية في الإسلام،  الباحثة بِمع المعلومات ذات الصلة بالقصة وعلاقتها
، واستخدم لتطبيقات القصة في رياض الأ فالوخصائص نمو أ فال مرحلة الرياض والتصّور المقترح 

 .تحليل المحتوى أداةالباحث 

كانية مية وإملإسلاااقتصرت الباحثة على اع المعلومات المتعلقة بالقصة  حدود الدراسة:
 رياض الطفال في المملكة العربية السعودية.تطبيقها في مرحلة 

القصة من أنجح الأساليب التربوية التي يمكن  توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: نتائج الدراسة:
حسن انتقا   بها في تحقيب أهداف التربية الإسلامية، أو تحقيب بعضٍ منها. من خلال الاستعانة

القصة و  أهداف التربية الإسلامية، أو تحقيب بعض منها. القصص خطوة أولية وأساسية لضمان تحقيب
التربوية الإسلامية هي: قصة معبرة تعبيراً فنيًا هادفاً عن حقيقة الكون والإنسان والحياة، من خلال 
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القصة التربوية الإسلامية هي القصة الصالحة للعرض والتدريس في مرحلة  التصور الإسلامي لهم ايعًا.
المملكة العربية السعودية؛ كو ا منسجمة مع أسسها العقدية والاجتماعية والنفسية  رياض الأ فال في

تنوع القصة التربوية ت التي تقوم عليها، وكو ا مراعية للعناصر الفنية التي تقوم عليه قصة الطفل.
إلى أنواع عدهة، ويندرج تحتها عدد من الأهداف  -على حسب مضمو ا ومحتواها-الإسلامية 

اصة، تدخل ايعها تحت إ ار الدين الإسلامي، وتنطلب منه، وما تقسيمها إلى: ديني، وعلمي، ا 
معرفة مااهر وخصائص نمو مرحلة رياض  واجتماعي، وفكاهي، إلا لغرض الإيضاح والتبيين، لا غير.

لا  الأ فال، مطلب أساسي عند انتقا  القصص التربوي الإسلامي المقدم لهم؛ كون أي عملية تربوية
تراعي ما تتطلبه هذه ا صائص من عوامل تساعد على اكتساب المرغوب فيه اكتسابه، لن تحقب 

قبل معلمة رياض الأ فال، مطلب  المهارة في عرض وتدريس القصة من الأهداف المرجوة منها.
 أساسي لتحقب الأهداف التربوية المنشودة من ورا  استخدام ذلك القصص.

)فاعليـة وحـدة مقترحـة فـي تنميـة  بعنـوان م(:2009ه/1427عبيـد )دراسة نهاد عبـد الله ال (6
 المفاهيم الدينية والعلمية المتضمنة في القصص القرآني لأطفال الروضة بدولة الكويت(.

فاهيم لماالتعرف على و  التعرف على المفاهيم الدينية لدى أ فال مرحلة الرياض. أهداف الدراسة:
 بعىىىض فيلمتضىىىمنة ااسىىىتخلاص وتحديىىىد أهىىىم المفىىىاهيم الدينيىىىة و  العلميىىىة لىىىدى أ فىىىال مرحلىىىة الريىىىاض.

بنىا  و  آني.لقصىص القىر استخلاص وتحديد أهم المفىاهيم العلميىة المتضىمنة في بعىض او القصص القرآني. 
لسىان الطىير  رآني علىىوحدة مقترحة في مجال رياض الأ فال متضمنة للمفاهيم الواردة في القصىص القى

 والحيوان.
لدراسىىة اتسىىتخدم:  اسىىتخدمت الدراسىىة المىىنهج التجىىري ، والمىىنهج الوصىىفي. كمىىا :مــنهج الدراســة

 .أسلوب تحليل المضمون
قائمىىىة بالمفىىىاهيم الدينيىىىة المسىىىتمدة مىىىن بعىىىض القصىىىص القىىىرآني، تفيىىىد في إعىىىداد  :أدوات الدراســـة

مىىىن وحىىىدة مقترحىىىة في ريىىىاض الأ فىىىال في مجىىىال )خىىىبرة الحيوانىىىات( والمتضىىىمنة للمفىىىاهيم المستخلصىىىة 
راه المختصىون والمتخصصىون في ريىاض الأ فىال لقىرآن الكىر . وكىذلك قائمىة بمىا يىالقصص العلميىة في ا
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بطاقىىة ملاحاىىة لقيىىاس نمىىو المفىىاهيم الدينيىىة قبىىل وبعىىد  .لمىىا يلىىزم أ فىىال الريىىاض مىىن قىىيم دينيىىة وعلميىىة
 .بطاقة ملاحاة لقياس نمو المفاهيم العلمية قبل وبعد التطبيبو  .التطبيب

الروتىىة  ة في مىىنهجالوحىىدة المقترحىىة "خىىبرة الحيوانىىات" المتضىىمن: علىىى تقتصىىر ا :الدراســة حــدود
 .فصلين اختيار روتتين حكومتين في محافاتي العاصمة والجهرا  بواقع بدولة الكويت.

 )أعمارهم تىتراوح بىين  فلا و فلة من المستوى الثاني 40تتكون عينة الدراسة من  :عينة الدراسة
تيىىار العينىىة اختيىىار عينىىة الدراسىىة: يىىتم اخ . رامىىن روتىىتين بمحىىافاتي العاصىىمة، والجهىىسىىنوات(.  5-6

 بواقىع فصىلين عىة فصىول،عشوائيا من بين عدد الروتات بمحافاتي العاصمة والجهرا ، ليصبح لدينا أرب
 في كل محافاة )أحدهما تجري  والثاني تابط(.

ا الأخىيرة، ممى بيىة لصىالحموعىة الضىابطة والتجريوجدت فروق دالىة إحصىائيا بىين المج نتائج الدراسة:
 لعلمية.يؤكد على فاعلية الوحدة المقترحة في تنمية المفاهيم الدينية والمفاهيم ا

 التحليلي السرد استخدام أثر) بعنوان(: م2010/ه1431) شمالة أبو صالح أماني دراسة (7
 الباتط لدى القصة لمتع نحو والاتجاه الاستنتاجي التفكير تنمية على القرآنية للقصة
 (. عشر الثاني الصف

 رآنيةالق للقصة ليليالتح السرد استخدام أ ر عن الكشف :يلي ما لتحقيق الدراسة هذه هدفت
 نميةت على آنيةالقر  للقصة يالتحليل السرد استخدام أ ر على والتعرف. الاستنتاجي التفكير تنمية على

 تجاهالا تنميةب القرآنية صةللق التحليلي السرد علاقة عن والكشف. القرآنية القصة تعلم نحو الاتجاه
 .القصة تعلم نحو

 تثارةاس ساليبالأ أكثر من لأنه القرآنية؛ للقصة التحليلي السرد منهج :اتهاو وأد الدراسة منهج
ن أداتي إعدادب الباحثة متقا .التحليلي العمل يبرزها التي والدلالات الاستنتاجات خلال من للعقول

 تعلم نحو الطالبات اتجاه ياسومق القرآني القصص في الاستنتاجي التفكير رااختب في وتمثلتا :سةلدرال
 .القرآنية القصة
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: المكاني الحد. م2010–2009 العام من الثاني الدراسي الفصل: الزماني الحد :الدراسة حدود
 لثانيةا عكا مدرسة باتل ا من عينة على الدراسة هذه ستقتصر: المؤسسا  الحد. يونس خان محافاة

 قصصبال متعلقة روسد  لا ة من درسين تدريس على الدراسة تقتصر: الموتوعي الحد. للبنات( أ)
 .رعش الثاني لصفل الإسلامية التربية كتاب  محتوى من الأولى الوحدة في والمقررة القرآني

 لدلالةا مستوى عند ئيةإحصا دلالة ذات فروق توجد :التالي النحو على الدراسة نتائج وكانت
(0.05=a )من الطالبات تدرجا ومتوسط التجريبية المجموعة من الطالبات درجات متوسط بين 

 مستوى ندع إحصائية لةدلا ذات فروق توجد ولا. الاستنتاجي التفكير اختبار في الضابطة المجموعة
 ية،التجريب المجموعة ت البا بين القرآنية القصة تعلم نحو الاتجاه متوسط في (a=0.05) الدلالة

 ةالدلال وىمست عند صائيةإح دلالة ذات ارتبا يه علاقة توجد ولا. الضابطة المجموعة في وقريناهن
(0.05=a) موعةالمج  البات لدى القصة تعلم نحو والاتجاه القرآنية، للقصة التحليلي السرد بين 

 التجري .

 الصحيحين ية في)القصة النبو  انبعنو  ه(:1430دراسة محمد بن سعد بن زيد الدكان ) (8
 دراسة بلاغية تحليلية(. 

 النصوص على لتطبيبا. السامية النبوية البلاغة جوانب من جانب إظهارهدفت الدراسة إلى: 
 يتكلم ولا الهوى، عن طبين لا من كلام وهو البشر، أبلغ نصوص على الاختيار كان ثم ومن البليغة،

 يقدم أن فينبغي ذلكك الأمر ومادام نحوها، ابهوانجذا للقصص النفوس حب .الحكمة ميراث عن إلا
 ذلك ورا  من لهم ويقدم والإمتاع، الإفادة بين لهم ويجمع هذا، تعلقهم مقام في يفيدهم ما للناس
 فنها، في عالية موتوعها، في هادفة أدبية مادة تقد ، النبوي القصصي البيان أغوار تسبر دراسة أيضًا
 .وتربيته تدريسه في والمعلم كتابته، في الأديب ديفي بما ةنز مكت
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ع الاستفادة مبوية، الن يعتمد هذا البحث المنهج التحليلي في عرض القصة :وأداته منهج البحث
 من المنهج الوصفي الاستقرائي في تتبع القصص النبوية من الصحيحين. 

ار ون الآ دين، لصحيحيتناول البحث النصوص القصصية الواردة في أحاديث احدود البحث: 
ا لصحيحين تأييدً أو التابعين. استشهدت ببعض الأحاديث من غير ا  الموقوفة عن الصحابة

ية ليلية المنضو ة والتحلاغيلبعض المعاني المتعلقة بالنص القصصي في الصحيحين، وتربية للدلالة الب
 تحت ظلال قصة الصحيحين.  

قيب هدف عايم، وهو كان من أبرز النتائج تح وقد أسفر هذا البحث عن جملة من النتائج:
هو القصص كلام، و ط الإمداد الدرس البلاغي بشواهد جديدة، وصور متنوعة، من نمط فريد من أنما

 رفه يرجع  البيان هذا أظهر البحث بلاغة البيان القصصي النبوي، فمن يرسل إلى بلاغةو  النبوي.
قد و يان العربي، في الب ئرهاكيب جديدة، لا يقع على ناابأساليب متفردة في التعبير، وتروب من الترا 

اه من ى كلام من سو لامه علام كجا ت دون تكلف منه أو تعقيد، إنما ألهمها الله لنبيه إلهامًا يرفع مق
  دعوة ا لبفيلمتمثل اني، تبين من خلال هذه الدراسة مدى العلاقة بين القصة وغرتها الديو  البشر.

دلت هذه  لى، وقدتعا هد قبل قصص النبوة قصص القرآن، التي تمها كتاب اللهإلى الحب، وخير شا
ن ينفذ إلى داعية أه الالدراسة على أن هذه النماذج القصصية النبوية زاد دعوي يستطيع من خلال
بين للباحث تكما و  .بيلةأفئدة المدعوين ليدلهم على مقاصد هذه القصص، ويرشدهم إلى غاياها الن

الحاتر لماتي و ة، اة القصصية في الصحيحين، حين تحد ت عن الزمن وموارده الثلا شمول الماد
 .وحوار وصراع اهد،حداث، بلغة تجسد الصورة والمشهد، من صور ومشوالمستقبل، في نقل حي للأ

وسهولته  لى يسرهصص عكما ظهر اهتمامه بلغة الحوار في النص القصصي، وأسلوب الحكاية في القو 
صوص نصل في ن الأكما أكد البحث أو  اليب وأشقها في إقامة بنا  فني متماسك.من أعقد الأس

عنها  ئب عبرتحقا الحديث الشريف الإجرا  على الااهر، دون التعرض للتأويل أو التحريف في
 مشاهد النص القصصي النبوي، ومعجزات كشفت عنها.
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 النبوية(.  في القصة)الأفعال الكلامية بعنوان م(: 2015ه/1436دراسة ونيسى عائشة ) (9

ل. التواص عملية لحالصها ماسهية إفيوك الكلامية، الأفعال حقيقة بيانهدفت الدراسة إلى: 
 معينة أفعال على النبوية صةالق زيترك . والتأكد منالنبوية القصة في الكلامية الأفعال وبيان مااهر

 .اهسوا دون

المواتيع،  ثل هذهممل مع ه الأنسب للتعاالمنهج الوصفي التحليلي، لأن :وأداته الدراسةمنهج 
 باعتبارها الأقدر على تشخيص الااهرة، ولفت النار لأبعادها وخصائصها. 

لى إالدعوة  تكشف عن وسائل إبلاغ ذه القصصه لاث قصص،  تقتصر علىحدود الدراسة: 
 .اعليه رفالله، والتع

 الهدف الديني في ذلك راعيةمالنبوية، لقد كانت الأفعال الإنجازية حاترة في القصة أهم النتائج: 
الطها لتي لا يخاهي الحقيقة  أن القصة النبوية، إيصاله لنا. والوعاي، والمغزى الذي يريد الرسول 

حقائب  ىلوهي مبنية ع شك ولا وهم، ولا يطوف بها خيال، إذ كيف لها أن تحقب مقاصدها الدينية،
وية متبعة ت القصة النب، فكانالكر  في أهدافه وأساليبه بالقرآنأن البيان النبوي جا  متأ را  غير واقعية.

ل من سلك مسلك القرآن أو  لنهج القصة القرآنية، ولنسب البيان القرآني كله. وقد كان الرسول 
ر لا قبس من نو إلنبوية اقصة وترسم خطاه، في اتخاذ القصة وسيلة من وسائل التربية والتوجيه. وما ال

 .التنزيل

 دراسة لنبوي)القصة في الحديث ا بعنوان م(:2018ه/1439كريمة حجازي )دراسة   (10
 أسلوبية(.

 وناام ألفاظها ودلالة ،يةالنبو  القصة لغة في انزياحات هناكبيان إن كان هدفت الدراسة إلى: 
 استوجبتها ترورة، أم أ ا للغة الأساسية القواعد ناام خرق قبيل من الانزياحات هذه وهل تراكيبها،

 ية. صة النبو . ومدى استطاعة الأصوات أدا  الدور الدلالي في القالدَعويهة رسالةال
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 بعض تخلله يالذ سلوبي،الأ المنهج وهو البحث،  بيعة فرتته والمنهج :وأدواتها الدراسةمنهج 
 تيال ستوياتالم تلك عانيم تراتها التي القصة، ورائيات وما المبتغيات إلى قصد الوصول التحليل،

 .المضمون أو الشكل مستوى على إن نيت بالدراسة،عر 

أنه من أساليب الدعوة في القول  :، لعل من أهمها ما يليالنتائجخلصت الدراسة إلى مجموعة من 
أنه مكانة و  النبوي، تلك النماذج القصصية التي كانت لها المكانة في التأ ير على المخاَ ب المتلقي.

ة القرآنية وكذا الأدبية وما تضمنته من زاد دعوي، وبيان وحكمة، القصة النبوية مقارنة مع القص
 أتفيا بها إلى الارتقا  عن كل نموذج بشري في مقاصدها وغاياها في موتوعها وأسلوب أدائها.
المميزات وا صائص الفنية للقصة النبوية، اعت قوة البيان وحسن البلاغ والبعد عن التكلف 

إنه القصص القرآني والنبوي، وسيلة عايمة من و  ق القول وحسن التصرف.والتعقيد والمتطابب مع صد
وسائل تربية الأمة وتثبيتها على  ريب الحب، لما تحويه من عرض لحقائب العقيدة والتصور الإيماني 

مصطلح القصة النبوية، لا يعني القصة التي جرت للن  فقط، بل  والصبر والثبات على دين الحب.
مضامين القصة النبوية هي: مضامين تربوية تعليمية  لأصحابه. التي رواها  تعني كل القصص

إسلامية هادفة، تسعى إلى بنا  عقلية الفرد المسلم السوي. اختار الرسول من الألفاظ والتعابير كل ما 
تمتاز القصة النبوية بالدقة واالية التعبير في وصف  بيعة الشخصيات البشرية  يناسب المتلقي.

جا  القصص النبوي، سهل الأسلوب، واتح البيان، متنوع الطرح، ليس فيه  كشف عن حقيقتها.وال
القصة النبوية صورة من الصور الواقعية  تعقيد في التعبير، ولا فلسفة في العرض، ولا خيالية في التمثيل.

  التي تحدوها الموتوعية والصدق في أعلى مقاماها.

 :نبويةالو  القرآنية القصةة التي تناولت تعليق عام على الدراسات السابق

 أ ا ركزت وية تبينالنبو  القرآنية من خلال الا لاع على الدراسات السابقة التي تناولت القصة
 ي: ن خلال ما يلح ذلك مويتض النبوية وااليتها وتطبيقاهاالقرآنية و على أهمية تطبيب أهداف القصة 



169 

 

زهرا  سة ها )دراة منهداف والقيم التربوية في القصأنه بعض الدراسات قد ركهزت على الأ  -
 سلطان العرياني، ابتسام الحمد(.  اد العبيد، الصادق، 

ة هدى ا )دراسمنه أكدت دراسات أخرى على النواحي الجمالية والبلاغية والفنية في القصة -
 الذماري، محمد الدكان، ونيسى عائشة، كريمة حجازي(.

ة، وكذلك بو شمالأني ، أماات التربوية للقصة )دراسة هنا  الجفريوأكدت دراسات على التطبيق -
 (.  اد العبيد

 ا يلي:لنبوية بماو  ةالقرآني من الدراسات السابقة التي تناولت القصة البحث الحالي استفاد -
 ها.غراتفي الإ ار الناري بما يتعلب بمفهوم القصة وعناصرها وأنواعها وأ 
 ي في السنة.في بعض معايير الأسلوب القصص 
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ثالثاا_ دراسات تناولت المعايير التربوية للقصة:       

)تبسيط قصص  بعنوان م(:2006ه/1427دراسة داليا مصطفى عبد الرحمن مصطفى ) (1
 الكبار للطفل على ضوء معايير مقترحة(. 

مراعاة للتوصل إلى معايير يتم على أساسها تبسيط قصص الكبار للأ فال مع هدفت الدراسة: 
 ا صائص الأدبية والفنية للقصة الأصلي من جهة، ومناسبة للنص المبسط للطفل من جهة أخرى. 

اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي المقارن بهدف استنباط معايير يمكن على منهج الدراسة: 
قصص استمارة استطلاع رأي عن تبسيط  دوات الدراسة:أتوئها تبسيط قصص الكبار للأ فال. 

استمارة تحليل مقارن لمحتوى كل من النص الأصل والنص  )من إعداد الباحثة(.الكبار للأ فال 
بطاقة المعايير المقترحة لاختيار وتبسيط قصص الكبار الأدبية و  (.المبسط للأ فال )من إعداد الباحثة

 للأ فال )من إعداد الباحثة(. 

يرة من موعة كبمجلي: ينة للدراسة وهي كما تم اعتماد مجموعة من النصوص كعيعينة الدراسة: 
ير قصة الملك ل قصة(. 100النصوص الأصلية والمبسطة لعدد من القصص العربية والأجنبية )

 لشكسبير. قصة قنديل أم هاشم من تأليف يحي حقي. 

 ك منفال وذلللأ  توصلت الدراسة إلى اقتراح معايير تبسيط قصص الكبارنتائج الدراسة: 
معايير و  نود.بل عشرة وتشم لمقدمة للأ فالالمعايير الواجب توافرها في القصص اعة محاور: خلال أرب

  إخراجفيلتي ينبغي توافرها المعايير الشكلية او  ندًا.ب 12اختيار القصص التي تصلح للتبسيط وتشمل 
 كبارصة "مقدمة للقخطوات إجرا  التبسيط لعمل أدب"  بندًا. 11ة المبسطة، ويشتمل على القص

 بنود 7ويشتمل على  (Style)  انيًا: الأسلوب. بنود 10ويشمل ( Content) وتشمل: أولًا: المضمون
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عايير الأسلوب )م بعنوان ه(:1427دراسة مسفر بن أحمد بن مسفر آل عاطف الوادعي ) (2
ي الصفوف مية فلإسلااالقصصي في القرآن الكريم وتطبيقاته التربوية في تدريس التربية 

 من المرحلة الابتدائية بمدينة أبها(. العليا 

. التأصيل الكر  لقرآنابيان المنهجية التربوية للقصة في إلى تحقيب ما يلي:  هدفت الدراسة
ملية في الع دامهالشرعي للأسلوب القصصي؛ وذلك من خلال استنباط المعايير اللازمة لاستخ

لكر  اة من القرآن لمستنبطاصصي دام الأسلوب القالتربوية. معرفة مدى توافر المعايير التربوية في استخ
  ة أبها.دينلدى معلمي التربية الإسلامية في الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية بم

 : اعتمد الباحث المنهجين الوصفي والاستنبا ي.منهج الدراسة
ي في ب القصصلأسلو استنباط معايير استخدام ا : اقتصرت هذه الدراسية على:حدود الدراسة

تربية علمي الملدى  التعرف على درجة توافر معايير استخدام الأسلوب القصصي القرآن الكر .
هذه   بقت دة لذلك.قة المعلبطااالإسلامية في الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية بمدينة أبها في تو  
مدارس  س البنين دونية مدار تدائالدراسة على معلمي التربية الإسلامية في الصفوف العليا بالمرحلة الاب

 ط.لابتدائية فقالمرحلة دس باتناولت الدراسة مواد التربية الإسلامية بالصفين ا امس والسا البنات.
 ه.1427 بقت الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام 

 : استعمل الباحث بطاقة الملاحاة في تطبيب الدراسة.أدوات الدراسة
( معياراً لاستخدام الأسلوب القصصي في العملية 39ل الباحث إلى )توص أهم نتائج الدراسة:

كشفت نتائج الدراسة أن   التربوية التعليمية تحت مسمى المعايير التربوية في أسلوب عرض القصة.
توافر المعايير التربوية في أسلوب عرض القصة لدى معلمي التربية الإسلامية في الصفوف العليا من 

(. كما أوتحت 3.11ية، كانت بدرجة متوسطة، حيث كان المتوسط العام للمحور )المرحلة الابتدائ
نتائج الدراسة أن المعيارين السابع، والمعيار الحادي والثلا ون كانت درجة توافرهما لدى معلمي التربية 
ع الإسلامية في الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية بنسبة عالية حيث كان متوسط المعيار الساب

(، كما كان متوسط المعيار الحادي والثلا ون الحسابي %52( وبنسبة مئوية )3.37الحسابي )
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( فقد 1، 19، 28، 30، 26، 29، 3(، وأن المعايير التالية )%53( وبنسبة مئوية )3.36)
، 27، 38، 35، 34، 22، 8، 4، 24، 25توافرت بدرجة عالية. أما بالنسبة للمعايير التالية )

11 ،16 ،20 ،5 ،15 ،21 ،17 ،39 ،13 ،9 ،10 ،36 ،33 ،18 ،12 ،23 ،2 ،32 ،
 ( فقد توافرت بدرجة متوسطة. 6، 37

لمضامين التربوية ا)تقويم  بعنوان م(:2010ه/1431دراسة رامي عمر الخلف العبد الله ) (3
 . في القصص المترجمة للأطفال في ضوء المعايير العربية الإسلامية(

 قصص المتراةفي ال بويةيد المعايير الإسلامية المناسبة للمضامين التر تحدالدراسة إلى:  تهدف
التي  لتربويةاوافر المعايير الإسلامية في المضامين تمعرفة مدى و ( سنة. 15-9) للأ فال العرب في سن

صص ة انتقا  القة لعمليناسبوتع تصور مقترح لتحديد المعايير المو تحتويها القصص المتراة للأ فال. 
ة: تحليل وأدا ي.الوصف استخدم الباحث المنهجمنهج الدراسة: جنبية وتراتها إلى العربية. الأ

 المحتوى.

يقتصر تحليل القصص وتقويمها على المضمون فقط. تحليل : حدود موضوعية: حدود الدراسة
ي اجتماعي خيالي تاريخ (أربع وعشرين قصة مختارة من سلسلات قصصية متراة تمثّل مجالات منوعة

بوليسي أسا ير علمي مغامرات(، وهذه السلسلات القصصية المتراة هي )عالم الطفل صرخة 
 الشروق الكلاسيكية جنون العلم الحكايات المحبوبة "سبايدرويك" الرعب أولادنا يوميات آل

"ديزني كلاسيك(. وقد تم اختيار  لاث قصص من كل سلسلة. القصص موجّهة للأ فال  "ليديبرد"
اعتها : القصص التي تم تحليلها نرشرت لأول مرة أو أعيدت  بحدود زمانية( سنة. 15-9) في سن

: تناول البحث بعض القصص الصادرة عن المركز حدود مكانية م.2010م وعام 1999بين عام 
 -دار الشروق  - ضة مصر  -القومي للتراة بمصر وبعض دور النشر المصرية، وهي: )دار المعارف 

 ناشرون(.  مكتبة لبنان
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لتربوية ة للمضامين المناسبمية اتوصل الباحث إلى قائمة المعايير العربية الإسلا: الدراسةأهم نتائج 
العربية  أن المعايير لمتراةصص اتبيّن من تحليل المضامين التربوية في الق .في القصص المتراة للأ فال

( 1462ت )لتكرارااالي ة؛ حيث بلغ إاالإسلامية توافرت بدرجة كبيرة في مضامين القصص المترا
ى ي والديني عللاجتماعي واتكراراً ، توزع بين بنود المعايير العامة السبعة. حصول المضمون العلم
تربوية المضامين ال ة عن أنسائدمكانة متقدمة بالنسبة للمضامين التربوية الأخرى؛ وهذا ينفي الفكرة ال

غم وجود بعض ر سلامية الإ غزو الثقافي لعقول الأ فال وقيمهمفي القصص المتراة تشكل نوعاً من ال
أما  ليها سابقاً.إلإشارة ت اتمالقيم والسلوكيات التي لا تتفب مع قيم مجتمعنا العربي الإسلامي، وقد 

فهما   وبذلكسبياً المضمون السياسي والمضمون الاقتصادي فقد ظهرا في القصص بشكل متوازن ن
ون الصحي   المضمد جاال من القيم والأفكار السياسية والاقتصادية. وقيفيان باحتياجات الأ ف

ن الصحي المضمو  ة فيوالمضمون الجمالي في مكانة متأخرة؛ وهذا يشير إلى قصور القصص المترا
 والجمالي واهمالها لهما. 

 تعليق عام على الدراسات السابقة التي تناولت المعايير التربوية للقصة:

 ا ركزت على أتبين  ةللقص المعايير التربويةع على الدراسات السابقة التي تناولت من خلال الا لا
 أهمية المعايير والقيم التربوية للقصة ويتبين ذلك من خلال ما يلي: 

منها للقصة ية والعلم تربويةوالالثقافية والأخلاقية على المعايير أنه بعض الدراسات قد ركهزت   -
 رامي العبد الله(.)دراسة داليا مصطفى، 

 ادعي(. الو  وأكدت دراسات على أهمية تطبيب المعايير التربوية للقصة )دراسة مسفر -
 ا يلي:بم لقصةلبوية المعايير التر من الدراسات السابقة التي تناولت  البحث الحالي استفاد -

 .في صياغة غالبية معايير الأسلوب القصصي في السنة 
 علب بالأسلوب القصصي.في الإ ار الناري العام بما يت 
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 ليق العام على الدراسات السابقة:التع

 أوجه الشبه: -1

 مع الدراسات السابقة فيما يلي: الحالي البحثتفب ي

 ية. لدراسة الحالمد في المعتأكثر الدراسات السابقة اعتمدت المنهج الوصفي التحليلي وهو المنهج ا -
 اها.ة في أدلعملياب الدراسات السابقة الحالية )الاستبانة( مع غال البحثتشابهت أداة   -
 ترورة تطوير  رق تدريس التربية الإسلامية. -
 أوجه الاختلاف: -2

 عن الدراسات السابقة فيما يلي: الحالي البحثتلف يخ

 اذينما تناول هتلفة بة مخراحل تعليميبعض الدراسات السابقة تناولت تدريس التربية الإسلامية لم -
 ساسي الحلقة الثانية.مرحلة التعليم الأ البحث

عايير م البحث اهذ  ببغالب الدراسات السابقة  بقت أساليب تربوية تعليمية مختلفة بينما  -
 الأسلوب القصصي في السنة النبوية

افاة حلب في مح بحثال ا تطبيقها في دول مختلفة بينما تم تطبيب هذغالب الدراسات السابقة تم -
 في سوريا. 

 أوجه الاستفادة: -3

 الاستفادة من الدراسات السابقة بما يلي: لقد تمت

 تعرف الأدبيات المتعلقة بالأسلوب القصصي في السنة النبوية. -
 تحديد مصادر إعداد قائمة معايير الأسلوب القصصي في السنة. -
 اشتقاق الاستبانات من قائمة معايير الأسلوب القصصي في السنة. -
 تحليل النتائج وتفسيرها. -
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 .علميالتوصيات والتي تبلور تطوير التعليم والبحث الفي صياغة المقترحات و  -
 عن الدراسات السابقة: البحث الحاليتميز به يما  -4
 استنباط المعايير التربوية من القصة النبوية. -
 دراسة القصة النبوية من الجوانب الأدبية والفنية التربوية. -
 .عرض بعض الأفكار لمعالجة مشاكل المراهقة من خلال القصص النبوي -
 .لتربويةة واالتلميح إلى خطورة القصص الإسرائيلي والموتوع على العملية التعليمي -
قة سلامية الحلبية الإالتر  التطبيب العملي لمعايير الأسلوب القصصي في السنة النبوية على معلمي -

 سوريا. –الثانية في محافاة حلب 
الناري من حيث دراسة  هذا وقد تبين مما سبب في هذا الفصل من دراسة تفصيلية للأدب

الجوانب الأدبية والفنية والتربوية للقصص النبوي وأغراته وفوائده وخصائصه. وذكر للمعايير التربوية 
للقصة المستنبط من القصص النبوي. ومن وقوف على الدراسات السابقة فلابد من العمل على 

على  للبحثم، من تحضير لتطبيب وهذا ما سيتم العمل عليه في الفصل القاد للبحثالتطبيب العملي 
  سوريا. –معلمي التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية في محافاة حلب 
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 الفصل الثالث
 البحثمنهجية 

 :  البحثمنهج أولاا

 البحثحدود ثانياا: 

 البحثثالثاا: مجتمع 

  البحثأداة رابعاا: 

 البحثخامساا: إجراءات تنفيذ 

 الأساليب الإحصائية المستخدمةسادساا: 
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 البحثالفصل الثالث: منهجية 

رض هم التعالم صار من للبحثتأسيسًا على ما سبب ذكره من أدبيات تمن الإ ار الناري 
 ة للتعرف علىلميدانيسة الواقع تدريس التربية الإسلامية في محافاة حلب في سوريا من خلال الدرا

ك بناً  على ذلو سلامية الإ ي في السنة النبوية لدى معلمي التربيةمدى توافر معايير الأسلوب القصص
 ،بحثال أداة، و البحث مجتمع، و البحث حدود، و البحث منهج يتضمن الفصل الحالي ما يلي:

 .المستخدمة الإحصائية الأساليب، و البحث تنفيذ إجرا اتو 

 :  :البحثمنهج أولاا

الذي  و المنهجوهليلي المنهج الوصفي التحالحالي  البحثاعتمد  :التحليلي المنهج الوصفي
: "الأسلوب م(1984يستخدم في كثير من الدراسات الإنسانية عبيدات وعدس وعبد الحب )

 ا دقيقا ويعبّر فها وصفبوص الوصفي يعتمد على دراسة الواقع أو الااهرة كما توجد في الواقع، ويهتم
لدراسات استخداماً في لأكثر اوب اا الأسلوب هو الأسلعنها تعبيراً كيفياً أو تعبيراً كمياً. وما زال هذ

ز نسانية. وتبر لات الإلمجاالإنسانية حتى الآن وذلك نتيجة لصعوبة استخدام الأسلوب التجري  في ا
 وهو. 187نية". صنساأهمية الأسلوب الوصفي في كونه الوحيد الممكن لدراسة بعض الموتوعات الإ

 .البحثما تم تطبيقه في 

 :البحثحدود : ثانياا

 معايير الأسلوب القصصي في السنة النبوية.تتمثل في  حدود موتوعية: -

 في نيةقة الثاسي الحللمرحلة التعليم الأسامعلمي التربية الإسلامية وشملت حدود بشرية:  -
 في سوريا. حلب محافاة

 محافاة حلب في سوريا.في  البحث  ببحدود مكانية:  -
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 م.2019-2018ه/1440فصل الثاني للعام الدراسي: الفي  البحث  ببحدود زمانية:  -

 :البحثثالثاا: مجتمع 

 عليم الأساسيرحلة التلمة إنه المجتمع الأصلي للبحث الحالي هم ايع معلمي التربية الإسلامي
يث تم تطبيب أكمله حبصلي ؛ وحيث يتعذر دراسة المجتمع الأسوريافي محافاة حلب في  الحلقة الثانية

بها، لب وجنو نة ح ب شرق وشمال وغرب حلب؛ ولم يستطع الباحث التطبيب في مديفي منا البحث
  المنطقتين،لى هاتينول إوذلك بسبب الاروف الاستثنائية التي تمر بها البلاد وعدم إمكانية الوص

يار ا فقد تم اختفيه لبحثايب وأيضًا لصعوبة دراسة ايع المجتمع الأصلي حتى في المنا ب التي تم تطب
قارب كوراً وإنا اً؛ وهي تمن معلمي التربية الإسلامية ذ ( 104) نة عشوائية من هذا المجتمع بلغعي

لاستبيان  عرض اتمذلك ، وكفيها البحث لث العدد من المجتمع الأصلي في المنا ب التي تم تطبيب 
ة بية الإسلاميين للتر لتربويا( من موجهي التربية الإسلامية وهم يمثلون حوالي نصف الموجهين 10على )

 م.ا قهفي المنطقة المدروسة حيث قاموا بتقييم معلمي التربية الإسلامية في من

  :البحثأداة رابعاا: 

 فيما يلي: البحث التي استخدمها البحث الحاليتمثلت أدوات 

 إعداد قائمة معايير الأسلوب القصصي في السنة. -1
صي في ب القصلأسلو ديد معايير اهدف هذه القائمة إلى تح الهدف من قائمة المعايير: -أ

في  ةلحلقة الثانياساسي يم الألمرحلة التعلالسنة النبوية وتطبيقها على معلمي التربية الإسلامية 
 محافاة حلب في سوريا.

 مصادر إعداد قائمة: -ب
لبحوث ادد من ع على الأسلوب القصصي في السنة معاييراعتمد الباحث في إعداد قائمة 

 :أهمها من الحالي، البحثالمتصلة بموتوع  والأدبياتوالدراسات السابقة 
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 صحيح القصص النبوي وشروحاته.  -

 القصة في القرآن والسنة. تدريس أهداف -

 بتدريس التربية الإسلامية. المتعلقة والأدبيات السابقة الدراسات -

 الأ فال. قصص في التربوية بالمضامين المتعلقة والأدبيات السابقة الدراسات -

 :نبويةمعايير الأسلوب القصصي في السنة ال مبدئية لقائمةالصورة ال -ج
 ةبية الإسلاميمي التر معل وب القصصي في السنة لتطبيقها علىسلقام الباحث بوتع قائمة بمعايير الأ
عشرة ية قائمة المبدئليها العتملت وقد بلغ عدد المعايير التي اش لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية

 : هي، وهذه المعاييرمعياراً فرعيًاون بعوس أربعةيندرج تحتها  معايير رئيسة

 ة معايير فرعية. على عشر ييرالمعا هشتمل هذت: فنية الييرعاالم  -
 ة. ة معايير فرعي على عشر ييرالمعا هشتمل هذالتربوية: ت ييرعاالم -
 .تسعة معايير فرعية على ييرالمعا هشتمل هذالروحية: ت ييرعاالم -
 ية.سبعة معايير فرع على ييرالمعا هشتمل هذقية: تالأخلا ييرعاالم -
 سبعة معايير فرعية. على ييرالمعا هشتمل هذالمعرفية: ت ييرعاالم -
 خمسة معايير فرعية. على ييرالمعا هشتمل هذالصحية: ت ييرعاالم -
 عية.سبعة معايير فر  على ييرالمعا هشتمل هذالاجتماعية: ت ييرعاالم -
 رعية.فثمانية معايير  على ييرالمعا هل هذشتمالاقتصادية: ت ييرعاالم -
 .ستة معايير فرعية على ييرالمعا هشتمل هذالسياسية: ت ييرعاالم -
 .خمسة معايير فرعية على ييرالمعا هشتمل هذالمعايير البيئية: ت -

 صدق القائمة: -ح
  للتحقب من صدق القائمة استخدم الباحث صدق المحكمين.
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 عرض القائمة على المحكمين

 تخصصينكمين المعلى مجموعة من المح الأسلوب القصصي في السنةعايير مقائمة تم عرض 
ت ية السابقة تحالفرع لمعاييراتم وتع اللغة العربية، والشريعة الإسلامية تدريس، و الالمناهج و رق  في

خاتمة، و ، ة أ ر فرعية لا ره بِواالقائمة و  ة التي تنتمي إليها في النهر الأول منعشر المعايير العامة ال
 :وهي

 ة.مدى المناسبة: مناسبة أو غير مناسب -
 .مدى الصحة اللغوية: صحيحة أو غير صحيحة -
 .التعديل أو الحذف للبند -

 ى، ومدسيلرئيا لمعياره معيار فرعيوبذلك يمكن للمحكمين أن يحددوا مدى مناسبة كل 
توتح الهدف  ة مقدمةلقائما كما تصدرت هذها.  أو يضيفوا ما يرونه مناسبً  صحته لغوياً، ثم يعدلوا،

كل معيار     ايةفي ييرمعاوالإتافة للالأسلوب القصصي في السنة، منها، وتحدد المقصود بمعايير 
 عاييرلقائمة مناسبة للما أن هماعتبر بعض( ف15بلغ عدد المحكمين )وقد  .الفرعية رئيسي ومعاييره

آرا هم من تعديل  آخروننة، بينما أبدى س( 15-12تدريس التربية الإسلامية في سن ) التربوية في
عايير ة النهائية لمإعداد القائم وكان لها أ ر كبير في (2ص :2ينار )ملحب أو حذف أو إتافة،

 :، وهذه الآرا  موتحة فيما يليلوب القصصي في السنةسالأ

 المعايير الفنية (1
مراعاة التسلسل ة التسلسل المنطقي للقصة"، إلى "مراعارأى بعض المحكمين تعديل بند " -

 المنطقي لأحداث القصة.". وتم تعديل البند.
لك"، إلى ل بعد ذتفصيالقدرة على إيجاز أحداث القصة ثم الرأى أحد المحكمين تعديل بند " -

 لبند.يل ا"القدرة على الانتقال في القصة من الإيجاز إلى التفصيل". وتم تعد
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قدرة على تضمين عنصر المفاجأة أ نا  رأى أحد المحكمين إتافة كلمة التشويب إلى بند ال -
عرض القصة. ورأى محكم آخر إتافة بند جديد وهو "اعتماد عنصر التشويب أ نا  عرض 
القصة". لذلك رجح الباحث إتافة كلمة التشويب إلى البند فيصبح: "القدرة على تضمين 

 عنصري المفاجأة والتشويب أ نا  عرض القصة.
اية ى وتع  رة عل"وتع  اية مناسبة للقصة". إلى "القدرأى أحد المحكمين تعديل بند  -

 مناسبة للقصة". وتم تعديل البند
 المعايير التربوية  (2

رأى بعض المحكمين تعديل بند "مراعاة التلاميذ من الناحية العمرية ". إلى "مراعاة المستوى  -
 العمري للتلاميذ". وتم تعديل البند.

ة التلاميذ من الناحية العقلية ". إلى "مراعاة المستوى رأى بعض المحكمين تعديل بند "مراعا -
 العقلي للتلاميذ". وتم تعديل البند.

رأى أحد المحكمين تعديل بند "القدرة على تعديل سلوكيات التلاميذ من خلال عرض  -
القصة". إلى "عرض السلوكيات الصحيحة من خلال القصة". بينما رأى محكم آخر تعديله 

التلاميذ من خلال عرض القصة". بينما يرى الباحث تعديله إلى " القدرة إلى "مدى استفادة 
 على التأ ير في سلوكيات التلاميذ من خلال عرض القصة".

رأى أحد المحكمين تعديل بند "عرض القصة بعبارات سهلة وشائعة الاستعمال". إلى "عرض  -
يله إلى "عرض القصة القصة بعبارات سهلة مناسبة للتلاميذ". بينما رأى محكم آخر تعد

بعبارات سهلة ومفهومة للتلاميذ". بينما رأى محكم آخر تعديله إلى "عرض القصة بعبارات 
 واتحة" لذلك رجح الباحث القول الأخير وتم تعديله.

 المعايير الإيمانية  (3
 عديل.الت رأى بعض المحكمين تعديل المعايير الروحية إلى معايير إيمانية فتم -
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مين تعديل بند "غرس العقيدة السليمة في نفس الفرد والإيمان الصحيح رأى عدد من المحك -
بالله تعالى وتقوية الصلة به". بحذف الجز  الثاني من العبارة فيكون "غرس العقيدة السليمة في 
نفس الفرد".  ورأى أحد المحكمين وتع الجز  الثاني في بند جديد وتم تعديل البند وإتافة 

 الله تعالى وتقوية الصلة به".بند "تعزيز الإيمان ب
وتمثله  رأى أحد المحكمين تعديل كلمة تمثله إلى إبرازه كقدوة في بند "تنمية حب الرسول  -

في  قدوة ومثلا أعلى".  بينما رأى محكم آخر تجزئته إلى بندين هما: "تنمية حب الرسول 
بينما رأى الباحث كقدوة ومثلا أعلى"؛   نفوس التلاميذ"، وبند: "تمثل صفات الرسول 
 وإبرازه كقدوة ومثلا أعلى". ترجيح القول الأول ليصبح: "تنمية حب الرسول 

رأى عدد من المحكمين حذف بند "بيان أن الاحتجاج بالقدر على المصائب جائز لا على  -
 المعاصي" لعدم مناسبته فتم حذف البند.

 . فتم إتافة البند.م كقدوة"وإبرازه رأى أحد المحكمين إتافة بند "تنمية حب الصحابة  -
 ة البند.تم إتاففم". رأى أحد المحكمين إتافة بند "التأكيد على محبة المؤمنين وموالاه -

 المعايير الأخلاقية: (4
رأى أحد المحكمين تجزئة بند "التأكيد على قيمة التواتع والتحذير من الكبر" إلى بندين  -

حذير من عواقب الكبر "؛ فتم تجزئته إلى هما: "التأكيد على قيمة التواتع"، وبند: " الت
 بندين.

رأى عدد من المحكمين تعديل بند "حقيقة التخلب بالأمانة" إلى "إبراز قيمة الأمانة" فتم  -
 تعديل البند.

تم إتافة لناس" فين ارأى أحد المحكمين إتافة بند "التأكيد على قيمة التسامح والعفو ب -
 البند.

ع" فتم المجتم شكلاتم"إبراز دور الأخلاق الحسنة في علاج رأى أحد المحكمين إتافة بند  -
 إتافة البند.
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 المعايير المعرفية:  (5
هذيبها شحذها و ية و رأى أحد المحكمين تعديل بند "الكشف عن الاستعدادات والقدرات العقل  -

 عديل البند." فتم تيتهاوصقلها وتنميتها" إلى "الكشف عن الاستعدادات والقدرات العقلية وتنم
قيم وربطها يات واللهدارأى أحد المحكمين إتافة بند "تدريب التلميذ على استنباط الفوائد وا -

 بالواقع" فتم إتافة البند.
 المعايير الصحية: (6

رأى أحد المحكمين تعديل بند "التركيز على عدم تناول المحرمات" إلى "الحث على عدم تناول  -
 المحرمات" فتم تعديل البند.

بي لسلوك الإيجااتعزيز  ة في إتافة بند "التأكيد على دور البيئة الصحية السليمرأى أحد المحكمين -
 لدى التلميذ" فتم إتافة البند.

رأى أحد المحكمين إتافة بند "التأكيد على دور العبادات في بنا  الصحة السليمة" فتم إتافة  -
 البند.

 حية" فتم إتافة البند.رأى أحد المحكمين إتافة بند "التركيز على تناول الأ عمة الص -
 بند.تافة التم إرأى أحد المحكمين إتافة بند "التنبيه من أخطار التلوث على الصحة" ف -
تافة لضارة" فتم إرمات االمح رأى أحد المحكمين إتافة بند "بيان كثرة المباحات النافعة مقابل قلة -

 البند.
 المعايير الإجتماعية:  (7

لتلميذ بعادات وتقاليد وقيم المجتمع الذي يعيش فيه" إلى رأى أحد المحكمين تعديل بند "ربط ا -
"ربط التلميذ بالعادات والتقاليد والقيم الصحيحة للمجتمع الذي يعيش فيه وتعايشه مع التقاليد 
البالية والعمل على اصلاحها" ورأى محكم آخر حذف كلمة تقاليد وإتافة كلمة الصحيحة 

لميذ بالعادات والقيم الصحيحة للمجتمع الذي يعيش فيه" للعادات والقيم فيصبح البند "ربط الت
 فتم تعديل البند إلى القول الثاني.
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لاجتماعية لاقات االع رأى  لا ة من المحكمين تعديل بند " تجنب الأخلاق الذميمة التي تمزق -
ة" الاجتماعي لعلاقاتزق اوتفككها من غيبة ونميمة و....." إلى "تجنب الأخلاق الذميمة التي تم

 فتم التعديل.
 رأى أحد المحكمين إتافة بند "احترام حقوق الجار" فتم إتافة البند. -

 المعايير الإقتصادية: (8
رأى بعض المحكمين تعديل كلمة تثمير إلى استثمار في بند "الحث على تثمير المال وتنميته"  -

 فأصبح البند بعد التعديل "الحث على استثمار المال وتنميته" فتم التعديل.
أى أحد المحكمين حذف بند "التشجيع على ممارسة المهن المختلفة" لتضمنه في بند "نبذ التواكل ر  -

وإبراز قيمة العمل وأهميته"، فلم يتم الحذف لأن لكل بند معنى مختلف عن الآخر معيار العمل 
 غير ممارسة المهن.

معامه" لعدم  رأى عدد من المحكمين حذف بند "بيان جواز إفساد بعض المال للحفاظ على -
 مناسبته لسن المرحلة المطلوبة فتم حذف البند.

 لبند. ذف احرأى أحد المحكمين حذف بند "مشروعية  لب الكفيل عند الدين" فلم يتم  -
 المعايير السياسية:  (9

رأى أحد المحكمين حذف بند "بيان أهمية تولية الأعمال للشخص الثقة المتقن" فلم يتم حذف  -
 البند.

مين إتافة بند "التأكيد على ان در  المفاسد مقدم على جلب المصالح" فتمت رأى أحد المحك -
 إتافة البند.

 البند. تافةإرأى أحد المحكمين إتافة بند "إبراز أهمية الحرية في الإسلام" فتمت  -
رأى أحد المحكمين إتافة بند "إبراز قيمة الديموقرا ية في الإسلام" ولعدم ا لط بين المفاهيم تمت  -

 ة بند "إبراز قيمة الشورى في الإسلام".إتاف
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 المعايير البيئية:  (10
عد التعديل بالبند  أصبحفرأى أحد المحكمين تعديل بند "الإحسان إلى الحيوانات والرفب بها"  -

 "الرفب بالحيوانات ورعايتها" فتم التعديل.
"بيان  وبند ها"،رأى بعض المحكمين حذف بندين هما: "النهي عن حبس الحيوانات وتعذيب -

 رفب بها" فتمنات واليواعام أجر سقاية الحيوان وا عامه" لتضمنهما في بند "الإحسان إلى الح
 حذف البندين.

رأى أحد المحكمين حذف كلمة تلويثها من بند "المحافاة على المياه وعدم الإسراف بها  -
ها أو تلويثها" فتم وتلويثها" ورأى محكم آخر تعديل البند إلى "المحافاة على المياه وعدم إسراف

 التعديل إلى كلام المحكم الثاني.
تمت إتافة نبها" فوتج رأى أحد المحكمين إتافة بند "التحذير من خطر وقوع الكوارث البيئة -

 البند.
القائمة   أصبحتكمينوبعد قيام الباحث بإجرا  ايع التعديلات اللازمة في تو  آرا  المح

هي كما و ايير رئيسية شرة معفي ع ة وثمانين معياراً فرعيًّا موزعةً مشتملة على تسعفي صورتها النهائية 
 :يلي

 المعايير الفنية:  (1
 التمهيد للقصة بأساليب متنوعة. -
 القدرة على الإيحا  بمغزى القصة دون تصريح. -
 ربط أحداث القصة بالبيئة المحلية للتلاميذ. -
 القدرة على علاج مشكلات المجتمع من خلال عرض القصة. -
 التسلسل المنطقي لأحداث القصة. مراعاة -
 القدرة على الانتقال في القصة من الإيجاز إلى التفصيل. -
 مراعاة عدم الاستغراق في سرد تصرفات شخصيات القصة. -
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 تجزئة القصة إلى أجزا  صغيرة من أجل استيعابها. -
 القدرة على تضمين عنصري المفاجأة والتشويب أ نا  عرض القصة. -
 ة مناسبة للقصة.القدرة على وتع  اي -

 المعايير التربوية:  (2
 مراعاة المستوى العمري للتلاميذ. -
 مراعاة المستوى العقلي للتلاميذ. -
 مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ. -
 القدرة على التأ ير في سلوكيات التلاميذ من خلال عرض القصة. -
 تضمين القصة عدد من المضامين التربوية. -
 قصة.لمعارف وا برات التي احتوت عليها الالقدرة على إيضاح الحقائب وا -
 توجيه النصائح من خلال عرض القصة. -
 يذ.اختيار القصة بما يتناسب مع المواقف والأحداث التي يعيشها التلام -
 عرض القصة بعبارات واتحة. -
 القدرة على إ ارة عوا ف التلاميذ. -

 المعايير الإيمانية:  (3
 غرس العقيدة السليمة في نفس الفرد. -
 ز الإيمان بالله تعالى وتقوية الصلة به.تعزي -
 .إبراز حقيقة الإيمان بالملائكة والرسل  -
 وإبرازه كقدوة ومثلا أعلى. تنمية حب الرسول  -
 إبراز حقيقة الكتب السماوية وأ ا ايعها من عند الله. -
 إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر. -
 تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره. -
 توبة والإنابة إلى الله.إبراز أهمية ال -
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 غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنفس. -
 وإبرازهم كقدوة. تنمية حب الصحابة  -
 التأكيد على محبة المؤمنين وموالاهم. -

 المعايير الأخلاقية:  (4
 غرس الأخلاق الكريمة والصفات الحميدة والآداب الفاتلة. -
 إبراز قيمة بر الوالدين والإحسان إليهما. -
 قيمة التواتع. التأكيد على -
 التحذير من عواقب الكبر -
 إبراز قيمة الأمانة. -
 ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد. -
 إبراز قيمة الحيا .  -
 التنفير من الأخلاق والصفات السيئة. -
 التأكيد على قيمة التسامح والعفو بين الناس. -
 إبراز دور الأخلاق الحسنة في علاج مشكلات المجتمع. -

 المعايير المعرفية:  (5
  اقات الإبداع والابتكار. تفجير -
 تنمية مستوى الإدراك والفهم. -
 تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث. -
 زيادة القدرة على حل المشكلات. -
 العمل على زيادة التحصيل العلمي والمعرفي. -
 تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية. -
 الكشف عن الاستعدادات والقدرات العقلية وتنميتها. -
 اقع.على استنباط الفوائد والهدايات والقيم وربطها بالو تدريب التلميذ  -
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 المعايير الصحية:  (6
 إبراز أهمية الناافة وترورة المحافاة عليها. -
 الحث على عدم تناول المحرمات. -
 التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام. -
 إكساب أساليب الوقاية من الأمراض. -
 التركيز على أهمية النشاط والاستيقاظ المبكر. -
 ذ.التلمي لدى التأكيد على دور البيئة الصحية السليمة في تعزيز السلوك الإيجابي -
 التأكيد على دور العبادات في بنا  الصحة السليمة -
 التركيز على تناول الأ عمة الصحية. -
 التنبيه من أخطار التلوث على الصحة. -
 بيان كثرة المباحات النافعة مقابل قلة المحرمات الضارة. -

 الاجتماعية:المعايير   (7
 بنا  العلاقات الاجتماعية السليمة بين الأفراد.  -
 إكساب الأفراد الآداب الاجتماعية التي تقوي روابطهم. -
 ربط التلميذ بالعادات والقيم الصحيحة للمجتمع الذي يعيش فيه. -
 تنمية حب التعاون ومشاركة الآخرين. -
 تجنب الأخلاق الذميمة التي تمزق العلاقات الاجتماعية. -
 براز قيمة الحب في الله وأهميته.إ -
 الابتعاد عن رفقا  السو  والتزام الرفقة الصالحة. -
 احترام حقوق الجار. -

 المعايير الاقتصادية:  (8
 نبذ التواكل وإبراز قيمة العمل وأهميته. -
 الحث على استثمار المال وتنميته. -
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 التشجيع على ممارسة المهن المختلفة. -
 في زيادة بركة المال.  الحث على الصدقة وبيان أهميتها -
 بيان أهمية كتابة وتو يب عقود المعاملات. -
 مشروعية  لب الكفيل عند الدين. -
 الحث على التسامح في البيع والشرا  وبيان أ ره في البركة. -

 المعايير السياسية:  (9
 جواز استعمال الحاكم للحيلة لتحقيب العدل.  -
 حتها.جواز نقض الأحكام القضائية بعد التبين من عدم ص -
 فضيلة الجهاد ودوره في عزة الأمة ومنعتها. -
 بيان أهمية تولية الأعمال للشخص الثقة المتقن. -
 النصح للحاكم يكون بالسر لا بالعلن. التأكيد على أنه  -
 بيان أهمية البطانة الصالحة للحاكم. -
 در  المفاسد مقدم على جلب المصالح. نه أالتأكيد على  -
 لام.إبراز أهمية الحرية في الإس -
 إبراز قيمة الشورى في الإسلام -

 معايير بيئية:  (10
 الرفب بالحيوانات ورعايتها. -
 الحث على زراعة الأشجار وعدم قطعها. -
 المحافاة على المياه وعدم إسرافها أو تلويثها. -
 التحذير من خطر وقوع الكوارث البيئة وتجنبها. -

 ستبانة:لااالأداة الثانية إعداد  -2
لكو ا الأكثر ملائمة لمثل لنوع من الدراسات بطاقة الملاحاة مثل هذا افي عادة ستعمل ي

هذا النوع من الأبحاث فهي تتميز عن غيرها من الأدوات كما يذكر عبيدات وآخرون 
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استخدام الملاحاة كأداة في اع المعلومات والبيانات يعتبر وسيلة ترورية  نه إ"م(: 1984)
. "حيث تعتبر الملاحظ الوسيلة الكثر ملا مةوأساسية في دراسة بعض الاواهر الاجتماعية 

  .152ص
 إلى دراسىىتها لىىتي يهىىدفولكىىن ناىىراً للاىىروف الاسىىتثنائية الىىتي تمىىر بهىىا الىىبلاد وخاصىىة المنطقىىة ا

ن الأمىاكن مىلى كثىير إوهي محافاة حلب وتعذر التنقل بىين مىد ا وأريافهىا وعىدم إمكانيىة الوصىول 
مىة لمثىل هىذا كثىر ملائلكو ىا الأخىرى وهىي أداة الاسىتبانة فيها أتطر الباحىث إلى اسىتعمال أداة أ

أبىو عىلام  ركمىا تىذك  رىلسىهولة إيصىالها واىع بياناهىا ولهىا مزايىا أخىفهىي تتميىز عىن غيرهىا الاىرف 
 والنغسىىية يىىةالتربو  البحىىوث في مكثىىف بشىىكل والمقابلىىة الاسىىتبيان دم"يسىىخ م(:2006ه/1427)

 د،للأفىرا الذاتية اتا بر : مثل مباشر بشكل ملاحاتها كنيم لا التي الااهرات عن البيانات لجمع
 عىىىىن البيانىىىىات مىىىىعلج كىىىىذلك  اسىىىىتخدامها ويمكىىىىن .وغيرهىىىىا والاتجاهىىىىات والميىىىىول، والقىىىىيم، والآرا ،

 .403". صباشرةالم الملاحاة استخدام من أكبر بسهولة ولكن ملاحاتها يمكن التي الااهرات
أنواع  تطبيقا في ن من أكثر الأدوات البحثيةم(: "يعتبر الاستبيا2010سليمان )وتؤكد 

لاتخاذ  لضروريةامات البحوث التربوية والنفسية وذلك للاستفادة منها في تجميع بعض المعلو 
ية الإسلام  معلمي التربيةإلى البحث افي هذ ةه أداة الاستبانيتوجتم  .102القرارات المناسبة". ص

ن لمستنبطة مي اب القصصسلو عرفة مدى توافر معايير الألم لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية
ر عرفة مدى توفمية لملإسلاتم عرض الاستبانة على موجهي التربية ا، وكذلك و السنة النبوية لديهم

ة لأساسي الحلقالتعليم ية امعايير الأسلوب القصصي في السنة النبوية لدى معلمي التربية الإسلام
 كثر دقة ومو وقية. الثانية وذلك لضمان نتائج أ

 هدف الاستبانة:

ي التربية دى معلملسنة درجة توافر معايير الأسلوب القصصي في ال معرفة هدف الاستبانة إلى
 .سورياالإسلامية في محافاة حلب في 

  مصادر اشتقاقها:
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 صورها فيالسنة  ي فياعتمد الباحث في إعداد هذه الأداة على قائمة معايير الأسلوب القصص
 هائية. الن

 صدق الاستبانة:

  السنة.لقصصي فيالوب اعتمد الباحث على صدق المحكمين الذين أقروا صلاحية قائمة معايير الأس

 ثبات الاستبانة:

دوات ألمعلومات عن اقياس مدى استقلالية م(: "المقصود بالثبات: 1993يقول العبد وعزمي )
 ة من الضروريالزمني عينةحدات التحليلية والالقياس ذاها أي مع توافر نفس الاروف والفئات والو 

لتأكد . ول224ص ."الحصول على نفس النتائج مهما اختلف القائمون بالتحليل أو وقت التحليل
 ذلك. لجدول التالي يوتحكرونبا ، وا  -من  بات الاستبانة تم استخدام  ريقة ألفا

 رونبا  ك-قيم معاملات الثبات بطريقة ألفا (1جدول )

 ألفا كرونبا  المعايير
 0.870 المعايير الفنية 
 0.899 المعايير التربوية
 0.972 المعايير الإيمانية

 0.951 المعايير الأخلاقية
 0.947 المعايير المعرفية 
 0.945 المعايير الصحية 

 0.926 المعايير الاجتماعية
 0.918 المعايير الاقتصادية 
 0.925 المعايير السياسية

 0.896 البيئيةالمعايير 
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ثب في لباحث يعل اجيتضح من الجدول السابب أنه ايع قيم معاملات الثبات مرتفعة، مما 
  بات الاستبانة.

 خطوات تطبيق الاستبانة:

 :بعدد من ا طوات الإجرائية لتطبيب الاستبيان وهي كالتالي البحث مر

 نة.إعداد الاستبانة على شكل رابط الكتروني لسهولة إيصاله للعي -
افاة حلب ة في محلاميإلى مجموعات معلمي التربية الإس ا اص بالمعلمين رابطإرسال ال -

 وكذلك على أفراد المعلمين بشكل خاص.
بشكل  اة حلبمحاف التربية الإسلامية في إلى موجهي ا اص بالموجهين رابطإرسال ال -

 خاص.
 بقي الرابط معروتًا لمدة عشرين يومًا. -
 ل الإحصائي للنتائج.القيام بعملية التحلي -

 :البحثخامساا: إجراءات تنفيذ 

 للإجابة عن السؤال الأول ما معايير الأسلوب القصصي في السنة قام الباحث بما يلي: 

 هي:و السنة  ي فيالا لاع على المصادر التي من خلالها استخلص معايير الأسلوب القصص -1

 صحيح القصص النبوي وشروحاته. -

 لقرآن والسنة.أهداف تدريس القصة في ا -

 الدراسات السابقة والأدبيات المتعلقة بتدريس التربية الإسلامية. -

 ال.لأ فاالدراسات السابقة والأدبيات المتعلقة بالمضامين التربوية في قصص  -

 استخلاص قائمة بمعايير الأسلوب القصصي في السنة. -2
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غة العربية يس والللتدر عرض القائمة على مجموعة من المحكمين المتخصصين في المناهج و رق ا -3
 والشريعة الإسلامية.

 توصل إلى قائمة المعايير في شكلها النهائي. -4

علمي منة لدى الس وللإجابة عن السؤال الثاني ما مدى توافر معايير الأسلوب القصصي في
 ا يلي:بمقام الباحث   سوريالب فيفي محافاة ح لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانيةالتربية الإسلامية 

 سنة. الفيإعداد استمارة استبيان اعتمادا على قائمة معايير الأسلوب القصصي  -1

 التربية الإسلامية. وموجهي تطبيب استمارة الاستبيان على معلمي -2

 الحصول على نتائج الاستبيان. -3

 لإحصائية المستخدمة:سادساا: الأساليب ا
 تمستخدام الحاسب، وقد نات وتحليلها بالإدخال البيا (SPSS)تم الاستعانة بالبرنامج الإحصائي 
 استخدام الأساليب الإحصائية التالية:

 المتوسطات الحسابية. -
 الانحراف المعياري. -
 معامل ألفا كرونبا  لحساب  بات القائمة. -

ها في الفصل وتفسير  نتائجالميدانية وخطواها يأ  تحليل ال البحثوبعد التعرف على أهم إجرا ات 
  التالي.
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 الفصل الرابع
 ، وتفسيرها، ومناقشتهاالبحثعرض نتائج 
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 الفصل الرابع

، وتفسيرها، ومناقشتهاالبحثعرض نتائج   

وب  الأسلعاييرميهدف هذا الفصل إلى عرض نتائج تحليل الاستبانة لمعرفة مدى توافر 
 في محافاة نيةثاقة الالحل لمرحلة التعليم الأساسيالقصصي في السنة لدى معلمي التربية الإسلامية 

لمعيار  تو  افيصيل حلب في سوريا؛ وسيتم مناقشة النتائج التي تم التوصل لها بشي  من التف
 ا ماسي التالي:

 (2جدول )

 قيمة المتوسط الحسابي درجة التوفر
 5-4.2 كبيرة جدا 

 4.2-3.4 كبيرة
 3.4-2.6 متوسطة

 2.6-1.8 قليلة
 1.8-1 اقليلة جدًّ 

ية:المعايير الفن  

الإسلامية التربية  وموجهي ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي3جدول )
على المعايير الفنية   

ترتيىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.73 2.9 1.03 3.23 التمهيد للقصة بأساليب متنوعة. 1
 0.87 2.9 0.98 3.10القىىىدرة علىىىى الإيحىىىا  بمغىىىزى القصىىىة دون  2
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 تصريح.
ربىىىىىىىط أحىىىىىىىداث القصىىىىىىىة بالبيئىىىىىىىة المحليىىىىىىىة  3

 للتلاميذ.
3.73 1.06 4.1 0.56 

القىىىىدرة علىىىىى عىىىىلاج مشىىىىكلات المجتمىىىىع  4
 من خلال عرض القصة.

3.47 1.13 3.7 0.82 

اة التسلسىىىىىىىل المنطقىىىىىىىي لأحىىىىىىىداث مراعىىىىىىى 5
 القصة.

3.63 0.76 3.5 0.97 

القىىىىىىدرة علىىىىىىى الانتقىىىىىىال في القصىىىىىىة مىىىىىىن  6
 الإيجاز إلى التفصيل.

3.33 0.95 3.5 0.85 

 مراعاة عدم الاستغراق في سرد تصىرفات 7
 شخصيات القصة.

3.37 0.93 3.2 0.79 

 تجزئىىة القصىىة إلى أجىىزا  صىىغيرة مىىن أجىىل 8
 استيعابها.

3.38 0.99 3.6 0.84 

القىىىدرة علىىىى تضىىىمين عنصىىىري المفاجىىىأة  9
 والتشويب أ نا  عرض القصة.

3.62 1.09 3.3 0.67 

 0.82 3.7 1.02 3.52 القدرة على وتع  اية مناسبة للقصة. 10
 0.84 3.4 1.02 3.44 المعايير الفنية 11

المعايير الفنية   أنما يلي:   ومن خلال الا لاع على نتائج استبانة المعلمين يتضح مما سبب
( فتعتبر قيمتها كبيرة ونسبة توافب جيدة؛ وأنه 1.02( وانحراف معياري )3.44كاملة جا ت بمعدل )

المعايير التي جا ت في المراتب ا مسة الأولى كانت درجة توافرها كبيرة وأما المعايير من السادس إلى 
بشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن العاشر في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها متوسطة و 

بمتوسطات حسابية تراوحت من جا ت ككل   عايير الفنيةاستجابات أفراد العينة على عبارات الم
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ويمكن ترتيب المعايير الفنية ( 1،13-0.76بانحرافات معيارية محصورة بين )( 3.73 – 3.10)
 تنازليا كما يلي:

( 3.73حيث احتل الترتيب الأول بمعدل ) ميذربط أحداث القصة بالبيئة المحلية للتلا -1
 (.1.06وانحراف معياري )

( وانحراف 3.63مراعاة التسلسل المنطقي لأحداث القصة جا  في المرتبة الثانية بمعدل ) -2
 (.0.76معياري )

ثة بمعدل ة الثالرتبالقدرة على تضمين عنصري المفاجأة والتشويب أ نا  عرض القصة في الم -3
 (.1.09عياري )( وانحراف م3.62)

( وانحراف معياري 3.52القدرة على وتع  اية مناسبة للقصة في المرتبة الرابعة بمعدل ) -4
(1.02.) 

 ة بمعدلامسالقدرة على علاج مشكلات المجتمع من خلال عرض القصة في المرتبة ا  -5
 (.1.13( وانحراف معياري )3.47)

( وانحراف 3.38عدل )ة بملمرتبة السادستجزئة القصة إلى أجزا  صغيرة من أجل استيعابها في ا -6
 (.0.99معياري )

( 3.37)بمعدل  ابعةفي المرتبة الس مراعاة عدم الاستغراق في سرد تصرفات شخصيات القصة -7
 (.0.93وانحراف معياري )

( 3.33عدل )امنة بمالث القدرة على الانتقال في القصة من الإيجاز إلى التفصيل في المرتبة -8
 (.0.95وانحراف معياري )

 (.1.03نحراف معياري )( وا3.23التمهيد للقصة بأساليب متنوعة في المرتبة التاسعة بمعدل ) -9
انحراف ( و 3.10)عدل في المرتبة العاشرة بم القدرة على الإيحا  بمغزى القصة دون تصريح -10

 (.0.98معياري )
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لفنية كاملة يير اعان المأما يلي:   بين من خلال الا لاع على نتائج استبانة الموجهينيت كماو 
 عاييرالم ؛ وأنه عاليةوافب ( فتعتبر قيمتها كبيرة ونسبة ت0.84( وانحراف معياري )3.4جا ت بمعدل )

شر في إلى العا ابعس من العاييرة الأولى كانت درجة توافرها كبيرة وأما المتسالتي جا ت في المراتب ال
استجابات  إلى أن ساببم يشير الجدول الالترتيب التنازلي كانت درجة توافرها متوسطة وبشكل عا

( 4.1 – 2.9ن )راوحت مبمتوسطات حسابية تجا ت ككل   عايير الفنيةأفراد العينة على عبارات الم
 ية تنازليا كما يلي:ويمكن ترتيب المعايير الفن( 0.97-0.56بانحرافات معيارية محصورة بين )

( وانحراف 4.1عدل )ل بمحتل الترتيب الأو حيث ا ربط أحداث القصة بالبيئة المحلية للتلاميذ -1
 (.0.56معياري )

( وانحراف معياري 3.7القدرة على وتع  اية مناسبة للقصة في المرتبة الثانية بمعدل ) -2
(0.82.) 

( 3.7) ة بمعدلثالثالقدرة على علاج مشكلات المجتمع من خلال عرض القصة في المرتبة ال -3
 (.0.82وانحراف معياري )

( وانحراف 3.6دل )ة بمعإلى أجزا  صغيرة من أجل استيعابها في المرتبة الرابعتجزئة القصة  -4
 (.0.84معياري )

( 3.5عدل )امسة بما  القدرة على الانتقال في القصة من الإيجاز إلى التفصيل في المرتبة -5
 (.0.85وانحراف معياري )

نحراف ( وا3.5ل )دمراعاة التسلسل المنطقي لأحداث القصة جا  في المرتبة السادسة بمع -6
 (.0.97معياري )

عة بمعدل ة السابرتبالقدرة على تضمين عنصري المفاجأة والتشويب أ نا  عرض القصة في الم -7
 (.0.67( وانحراف معياري )3.3)
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( 3.2)بمعدل  امنةفي المرتبة الث مراعاة عدم الاستغراق في سرد تصرفات شخصيات القصة -8
 (.0.79وانحراف معياري )

 (.0.73راف معياري )( وانح2.9ة بأساليب متنوعة في المرتبة التاسعة بمعدل )التمهيد للقص -9
نحراف معياري ( وا2.9)عدل في المرتبة العاشرة بم القدرة على الإيحا  بمغزى القصة دون تصريح -10

(0.87.) 
لمعايير اللنتائج في  ل العاملمعداومن خلال مقارنة نتائج استبانة المعلمين والموجهين يتبين ما يلي: أن 

 لبنود التالية:هين ما عدا اوالموج لمينالفنية درجة توافره كبيرة وأن البنود متفقة في درجة توافرها عند المع

 من صغيرة أجزا  إلى صةالق تجزئةو  .التفصيل إلى الإيجاز من القصة في الانتقال على القدرة 
 . كبيرةوجهينند المفقد كانت درجة توافره عند المعلمين متوسطة وع .استيعابها أجل

 رهتواف درجة انتك  فقد .القصة عرض أ نا  والتشويب المفاجأة عنصري تضمين على القدرة 
  .الموجهين متوسطة كبيرة وعند  المعلمين عند

 المعايير التربوية:

التربية الإسلامية  وموجهي ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي4جدول )
 التربويةعايير على الم

ت تيدددب 
 المعييً

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعييً الف عي 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.67 4.3 1.02 3.74 مراعاة المستوى العمري للتلاميذ. 1
 1.03 3.8 0.99 3.64 مراعاة المستوى العقلي للتلاميذ. 2
 0.84 3.6 1.03 3.44 مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ. 3
 0.52 3.5 0.94 3.48القىىىدرة علىىىى التىىىأ ير في سىىىلوكيات التلاميىىىذ مىىىن  4



200 

 

 خلال عرض القصة.
 1.17 3.4 1.08 3.48 تضمين القصة عدد من المضامين التربوية. 5
 براتالقدرة علىى إيضىاح الحقىائب والمعىارف وا ى 6

 عليها القصة. التي احتوت
3.51 0.87 3.4 0.70 

 0.67 3.7 1.02 3.66 توجيه النصائح من خلال عرض القصة. 7
اختيىىىىىىىىار القصىىىىىىىىة بمىىىىىىىىا يتناسىىىىىىىىب مىىىىىىىىع المواقىىىىىىىىف  8

 والأحداث التي يعيشها التلاميذ.
3.39 1.05 3.8 0.63 

 0.63 3.8 0.86 3.67 عرض القصة بعبارات واتحة. 9
 0.63 3.8 0.97 3.59 يذ.القدرة على إ ارة عوا ف التلام 10
 0.78 3.71 0.99 3.56 المعايير التربوية 11

للمعايير  ومن خلال الا لاع على نتائج استبانات المعلمينيتضح من خلال الجدول السابب 
( وهي تدل على توافب كبير في النتائج؛ وأنه ايع 0.99( وانحراف معياري )3.56التربوية هو )

فرها كبيرة عدا المعيار الذي جا  في الترتيب التنازلي العاشر والأخير كانت المعايير كانت درجة توا
استجابات أفراد العينة على عبارات وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن ، درجة توافره متوسطة

بانحرافات معيارية محصورة ( 3.74 – 3.39بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت  عايير التربويةالم
 ويمكن ترتيب المعايير التربوية تنازليا كما يلي:( 1،08-0.86بين )

 (.1.02( وانحراف معياري )3.74مراعاة المستوى العمري للتلاميذ في المرتبة الأولى بمعدل )  -1
 (.0.86عياري )م( وانحراف 3.66عرض القصة بعبارات واتحة في المرتبة الثانية بمعدل )  -2
انحراف معياري و ( 3.66 المرتبة الثالثة بمعدل )توجيه النصائح من خلال عرض القصة في  -3

(1.02.) 
 (.0.99انحراف معياري )( و 3.64مراعاة المستوى العقلي للتلاميذ في المرتبة الرابعة بمعدل )  -4
 (.0.97انحراف معياري )و ( 3.59القدرة على إ ارة عوا ف التلاميذ في المرتبة ا امسة بمعدل )  -5
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بة السادسة  المرتصة فيالمعارف وا برات التي احتوت عليها القالقدرة على إيضاح الحقائب و   -6
 (.0.87( وانحراف معياري )3.51بمعدل )

ة بمعدل السابع رتبةالقدرة على التأ ير في سلوكيات التلاميذ من خلال عرض القصة في الم  -7
 (.0.94( وانحراف معياري )3.48)
( وانحراف معياري 3.48الثامنة بمعدل ) تضمين القصة عدد من المضامين التربوية في المرتبة  -8

(1.08.) 
 (.1.03انحراف معياري )و ( 3.44مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ في المرتبة التاسعة بمعدل )  -9

عدل بة العاشرة بم المرتيذ فياختيار القصة بما يتناسب مع المواقف والأحداث التي يعيشها التلام -10
 (.1.05( وانحراف معياري )3.39)

( 3.71ية هو )لتربو للمعايير ا الموجهينيتضح من خلال الا لاع على نتائج استبانات  كما
تيب  التر فيعيار الأول الم( وهي تدل على توافب كبير في النتائج؛ وأنه 0.78وانحراف معياري )

 شيريوبشكل عام ، ا كبيرةافرهلمعايير كانت درجة تو ا التنازلي كانت درجة توافره كبيرة جدًا وباقي
بمتوسطات  جا ت يةتربو عايير الاستجابات أفراد العينة على عبارات المالجدول السابب إلى أن 
ويمكن ( 1.17-0.52بانحرافات معيارية محصورة بين )( 4.3 – 3.4حسابية تراوحت من )

 ترتيب المعايير التربوية تنازليا كما يلي:
 (.0.67راف معياري )( وانح4.3عدل )مراعاة المستوى العمري للتلاميذ في المرتبة الأولى بم  -1
 (.0.63عياري )( وانحراف م3.8عرض القصة بعبارات واتحة في المرتبة الثانية بمعدل )  -2
عدل ة العاشرة بمالمرتب ذ فياختيار القصة بما يتناسب مع المواقف والأحداث التي يعيشها التلامي  -3

 (.0.63( وانحراف معياري )3.8)
 (.0.63نحراف معياري )( وا3.8التلاميذ في المرتبة ا امسة بمعدل )القدرة على إ ارة عوا ف  -4
 (.1.03نحراف معياري )( وا3.8مراعاة المستوى العقلي للتلاميذ في المرتبة الرابعة بمعدل )  -5
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انحراف معياري ( و 3.7توجيه النصائح من خلال عرض القصة في المرتبة الثالثة بمعدل )  -6
(0.67.) 
 (.0.84انحراف معياري )( و 3.6فية للتلاميذ في المرتبة التاسعة بمعدل )مراعاة البيئة الثقا  -7
( 3.5عدل )بملسابعة ارتبة القدرة على التأ ير في سلوكيات التلاميذ من خلال عرض القصة في الم  -8

 (.0.52وانحراف معياري )
السادسة  بة المرتصة فيالقدرة على إيضاح الحقائب والمعارف وا برات التي احتوت عليها الق  -9

 (.0.70( وانحراف معياري )3.4بمعدل )
ياري ( وانحراف مع3.4) تضمين القصة عدد من المضامين التربوية في المرتبة الثامنة بمعدل  -10
(1.17.) 

ر درجة التواف تفقة فيمايير خلال مقارنة نتائج استبانات المعلمين والموجهين كانت ايع المعومن 
 وهي درجة توافر كبيرة عدا: 

  ند بيرة جدًّا عمين وكلمعلافقد كانت درجة توافره كبيرة عند  اعاة المستوى العمري للتلاميذمر
 الموجهين.

 علمين وكبيرةند المطة عفقد كانت درجة توافره متوس تضمين القصة عدد من المضامين التربوية 
 عند الموجهين. 

 :المعايير الإيمانية

التربية الإسلامية  وموجهي المعيارية لاستجابات معلمي( المتوسطات الحسابية والانحرافات 5جدول )
 الإيمانيةعلى المعايير 

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري
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 0.79 3.8 1.19 3.83 غرس العقيدة السليمة في نفس الفرد. 1
ة لصىىىلتعزيىىىز الإيمىىىان بىىىالله تعىىىالى وتقويىىىة ا 2

 به.
3.97 1.03 3.8 1.03 

سىىىل إبىىىراز حقيقىىىة الإيمىىىان بالملائكىىىة والر  3
. 

3.78 1.09 3.7 1.05 

وإبىىىرازه كقىىىدوة  تنميىىىة حىىىب الرسىىىول  4
 ومثلا أعلى.

4.06 1.13 4.4 0.52 

إبىىىىىراز حقيقىىىىىة الكتىىىىىب السىىىىىماوية وأ ىىىىىا  5
 .ايعها من عند الله

3.95 1.03 3.7 0.82 

 0.82 3.9 1.22 3.77 إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر. 6
 0.84 3.4 1.08 3.79 تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره. 7
 0.52 3.6 1.07 3.96 .إبراز أهمية التوبة والإنابة إلى الله 8
 0.52 3.6 1.25 3.63 غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنفس. 9

وإبىىىىىرازهم   ميىىىىىة حىىىىىب الصىىىىىحابة تن 10
 كقدوة.

3.91 1.11 4.2 0.79 

 0.70 3.6 1.26 3.66 م.التأكيد على محبة المؤمنين وموالاه 11
 0.79 3.79 1.14 3.85 المعايير الإيمانية 12

أن المتوسط الحسابي للمعايير الإيمانية  ومن استبانات المعلمين: يتضح من خلال الجدول السابب
وبشكل عام ، ( وأنه ايع المعايير كانت درجة توافرها كبيرة1.14نحراف معياري )( وا3.85هو )

بمتوسطات جا ت عايير الإيمانية استجابات أفراد العينة على عبارات الميشير الجدول السابب إلى أن 
ويمكن ( 1.26-1.03بانحرافات معيارية محصورة بين )( 4.06 – 3.63حسابية تراوحت من )

 يير الإيمانية تنازليا كما يلي:ترتيب المعا
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( وانحراف 4.06وإبرازه كقدوة ومثلا أعلى في المرتبة الأولى بمعدل ) تنمية حب الرسول   -1
 (.1.13معياري )

وانحراف معياري  (3.97) عدلتعزيز الإيمان بالله تعالى وتقوية الصلة به في المرتبة الثانية بم  -2
(1.03.) 
 (.1.07وانحراف معياري ) (3.96)إلى الله في المرتبة الثالثة بمعدل إبراز أهمية التوبة والإنابة   -3
( 3.95عدل )ابعة بمالر  إبراز حقيقة الكتب السماوية وأ ا ايعها من عند الله في المرتبة  -4

 (.1.07وانحراف معياري )
عياري ( وانحراف م3.91وإبرازهم كقدوة في المرتبة ا امسة بمعدل ) تنمية حب الصحابة   -5

(1.11.) 
( وانحراف معياري 3.83غرس العقيدة السليمة في نفس الفرد في المرتبة السادسة بمعدل )  -6

(1.19.) 
 (.1.08انحراف معياري )و ( 3.79تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره في المرتبة السابعة بمعدل )  -7
 نحراف معياري( وا3.78دل )في المرتبة الثامنة بمع إبراز حقيقة الإيمان بالملائكة والرسل   -8

(1.09.) 
 (.1.22( وانحراف معياري )3.77إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر في المرتبة التاسعة بمعدل )  -9

( وانحراف معياري 3.66التأكيد على محبة المؤمنين وموالاهم في المرتبة العاشرة بمعدل ) -10
(1.26.) 
( وانحراف معياري 3.63)ر بمعدل في المرتبة الحادية عش غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنفس -11
(1.25). 

أن المتوسط الحسابي للمعايير الإيمانية هو  أيضًا من خلال استبانات الموجهين كما يتبين
كانت درجة توافرها    ين الأول والثاني في الترتيب التنازلير يا( وأنه المع0.79( وانحراف معياري )3.79)

وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن ، وافرها كبيرةجدًّا وباقي المعايير كانت درجة ت كبيرة
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 – 3.4بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت عايير الإيمانية استجابات أفراد العينة على عبارات الم
 ويمكن ترتيب المعايير الإيمانية تنازليا كما يلي:( 1.05-0.52بانحرافات معيارية محصورة بين )( 4.4

انحراف معياري و ( 4.4عدل )رازه كقدوة ومثلا أعلى في المرتبة الأولى بموإب تنمية حب الرسول   -1
(0.52.) 
ياري ( وانحراف مع4.2وإبرازهم كقدوة في المرتبة الثانية بمعدل ) تنمية حب الصحابة   -2

(0.79.) 
 (.0.82وانحراف معياري ) (3.9إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر في المرتبة الثالثة بمعدل )  -3
 (.0.79وانحراف معياري ) (3.8العقيدة السليمة في نفس الفرد في المرتبة الرابعة بمعدل ) غرس  -4
نحراف معياري ( وا3.8)عدل تعزيز الإيمان بالله تعالى وتقوية الصلة به في المرتبة ا امسة بم  -5

(1.03.) 
( 3.7دل )عادسة بمالس إبراز حقيقة الكتب السماوية وأ ا ايعها من عند الله في المرتبة  -6

 (.0.82وانحراف معياري )
 ( وانحراف معياري3.7دل )في المرتبة السابعة بمع إبراز حقيقة الإيمان بالملائكة والرسل   -7

(1.05.) 
 (.0.52وانحراف معياري ) (3.6)إبراز أهمية التوبة والإنابة إلى الله في المرتبة الثامنة بمعدل   -8
( وانحراف معياري 3.6المرتبة التاسعة بمعدل )في  غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنفس  -9

(0.52.) 
وانحراف معياري  (3.6التأكيد على محبة المؤمنين وموالاهم في المرتبة العاشرة بمعدل ) -10
(0.70.) 
ياري ( وانحراف مع3.4تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره في المرتبة الحادية عشر بمعدل ) -11
(0.84.) 
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 توافرال درجة في متفقة اييرالمع ايع كانت  والموجهين المعلمين اناتاستب نتائج مقارنة خلال ومن
مثلا أعلى في المرتبة و وإبرازه كقدوة  تنمية حب الرسول  معياري  عدا كبيرة  توافر درجة وهي
بانة ا كبيرة في است. فقد كانت درجة توافرهوإبرازهم كقدوة تنمية حب الصحابة و  ،الأولى

ا  في استبانة الموجهين. المعلمين وكبيرة جدًّ
 المعايير الأخلاقية:

التربية الإسلامية  وموجهي ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي6جدول )
 الأخلاقيةعلى المعايير 

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 ريالمعيا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

غىىىىىىىىرس الأخىىىىىىىىلاق الكريمىىىىىىىىة والصىىىىىىىىفات  1
 الحميدة والآداب الفاتلة.

4.07 0.94 3.6 0.84 

إبىىىىىىىراز قيمىىىىىىىة بىىىىىىىر الوالىىىىىىىدين والإحسىىىىىىىان  2
 إليهما.

4.08 0.88 3.3 0.74 

 0.94 3.3 1.02 3.71 التأكيد على قيمة التواتع. 3
 1.14 3.2 1.07 3.69 التحذير من عواقب الكبر 4
 0.88 3.9 1.15 3.77 إبراز قيمة الأمانة. 5
 0.84 3.6 1.14 3.68 ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد. 6
 0.70 3.6 1.10 3.63 إبراز قيمة الحيا .  7
 0.81 4 1.03 3.76 .السيئة والصفات الأخلاق من التنفير 8
 التأكيد علىى قيمىة التسىامح والعفىو بىين 9

 الناس.
3.78 1.00 3.7 0.82 
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إبىىىىراز دور الأخىىىىلاق الحسىىىىنة في عىىىىلاج  10
 مشكلات المجتمع.

3.59 1.16 3.6 0.97 

 0.88 3.66 1.06 3.78 المعايير الأخلاقية  11
أن المتوسط الحسابي للمعايير الأخلاقية هو  ما سبب من استبانات المعلمينيتضح من خلال 

وبشكل عام يشير ، كانت درجة توافرها كبيرة(؛ وأنه ايع المعايير  1.06( وانحراف معياري )3.78)
بمتوسطات جا ت عايير الأخلاقية استجابات أفراد العينة على عبارات المالجدول السابب إلى أن 
ويمكن ( 1،16-0.88بانحرافات معيارية محصورة بين )( 4.08 –3.59حسابية تراوحت من )

 ترتيب المعايير الأخلاقية تنازليا كما يلي:

( وانحراف معياري 4.08ة بر الوالدين والإحسان إليهما في المرتبة الأولى بمعدل )إبراز قيم  -1
(0.88.) 
( 4.07ل )ية بمعدلثاناغرس الأخلاق الكريمة والصفات الحميدة والآداب الفاتلة في المرتبة   -2

 (.0.94وانحراف معياري )
انحراف معياري ( و 3.78)عدل التأكيد على قيمة التسامح والعفو بين الناس في المرتبة الثالثة بم  -3

(1.00.) 
 (.1.15ري )( وانحراف معيا3.77إبراز قيمة الأمانة في المرتبة الرابعة بمعدل )  -4
( وانحراف معياري 3.76السيئة في المرتبة ا امسة بمعدل ) والصفات الأخلاق من التنفير  -5

(1.03.) 
 (.1.02معياري ) وانحراف (3.71التأكيد على قيمة التواتع في المرتبة السادسة بمعدل )  -6
 (.1.07عياري )م( وانحراف 3.69التحذير من عواقب الكبر في المرتبة السابعة بمعدل )  -7
 (.1.14معياري ) ( وانحراف3.68ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد في المرتبة الثامنة بمعدل )  -8
 .(1.10ي )( وانحراف معيار 3.63إبراز قيمة الحيا  في المرتبة التاسعة بمعدل )  -9
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( 3.59)بمعدل  اشرةإبراز دور الأخلاق الحسنة في علاج مشكلات المجتمع في المرتبة الع -10
 (.1.16وانحراف معياري )

 قية هوالأخلا أن المتوسط الحسابي للمعايير استبانات الموجهينيتضح من خلال وكذلك 
توافرها   نت درجةكانازلي  تيب التالسبعة الأولى في التر (؛ وأنه المعايير 0.88( وانحراف معياري )3.66)

بب إلى أن ول السا الجدوبشكل عام يشير والمعايير الثلا ة الأخيرة درجة توافرها متوسطة ،كبيرة
من  تراوحت سابيةبمتوسطات حجا ت عايير الأخلاقية استجابات أفراد العينة على عبارات الم

  عايير الأخلاقية تنازلياب المويمكن ترتي( 1،14-0.70بانحرافات معيارية محصورة بين )( 4 –3.2)
 كما يلي:

 (. 0.81انحراف معياري )( و 4السيئة في المرتبة ا امسة بمعدل ) والصفات الأخلاق من التنفير  -1
 (.0.88ي )( وانحراف معيار 3.9إبراز قيمة الأمانة في المرتبة الرابعة بمعدل )  -2
نحراف معياري ( وا3.7)دل ثالثة بمعالتأكيد على قيمة التسامح والعفو بين الناس في المرتبة ال  -3

(0.82.) 
 (.0.70) ( وانحراف معياري3.6إبراز قيمة الحيا  في المرتبة التاسعة بمعدل )  -4
( 3.6) ة بمعدللثانياغرس الأخلاق الكريمة والصفات الحميدة والآداب الفاتلة في المرتبة   -5

 (.0.84وانحراف معياري )
 (.0.84عياري )م( وانحراف 3.6ة الثامنة بمعدل )ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد في المرتب  -6
( وانحراف 3.6عدل )شرة بمإبراز دور الأخلاق الحسنة في علاج مشكلات المجتمع في المرتبة العا  -7

 (.0.97معياري )
وانحراف معياري  (3.3إبراز قيمة بر الوالدين والإحسان إليهما في المرتبة الأولى بمعدل ) -8

(0.74.) 
 (.0.94عياري )م( وانحراف 3.3ة التواتع في المرتبة السادسة بمعدل )التأكيد على قيم  -9
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 (.1.14عياري )م( وانحراف 3.2التحذير من عواقب الكبر في المرتبة السابعة بمعدل )  -10
 وافرالت درجة في متفقة ييرالمعا ايع كانت  والموجهين المعلمين استبانات نتائج مقارنة خلال ومن

التأكيد على و ، ليهماالإحسان إو إبراز قيمة بر الوالدين المعايير التالية:  اعد كبيرة  توافر درجة وهي
سطة لمعلمين ومتو تبانة ا اسفيفقد كانت درجة توافرها كبيرة  التحذير من عواقب الكبر، و قيمة التواتع

  في استبانة الموجهين.
 المعايير المعرفية:

 ية الإسلاميةالترب موجهيو  ية لاستجابات معلمي( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار 7جدول )
 المعرفيةعلى المعايير 

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.99 2.9 1.32 2.94 تفجير  اقات الإبداع والابتكار. 1
 0.67 3.3 1.03 3.23 تنمية مستوى الإدراك والفهم. 2
 0.99 2.9 1.16 3.02 تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث. 3
 0.94 3 1.16 3.13 زيادة القدرة على حل المشكلات. 4
العمىىىىىل علىىىىىى زيىىىىىادة التحصىىىىىيل العلمىىىىىي  5

 والمعرفي.
3.31 1.07 3.7 0.67 

 0.82 3 0.97 3.22 تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية. 6
الكشىىىف عىىىن الاسىىىتعدادات والقىىىدرات  7

 العقلية وتنميتها.
3.15 1.06 3 0.94 

تىىىدريب التلميىىىىذ علىىىى اسىىىىتنباط الفوائىىىىد  8
 والهدايات والقيم وربطها بالواقع.

3.26 1.12 2.9 0.74 
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 0.86 3.08 1.12 3.16 المعايير المعرفية 9
أنه المتوسط الحسابي للمعايير المعرفية هو  لمينمن خلال نتائج استبانة المع يتضح مما سبب

وبشكل عام ، ( وأنه ايع المعايير كانت درجة توافرها متوسطة1.12( وانحراف معياري )3.16)
بمتوسطات جا ت عايير المعرفية استجابات أفراد العينة على عبارات الميشير الجدول السابب إلى أن 

ويمكن ( 1.32-0.97رافات معيارية محصورة بين )بانح( 3.31 –2.94حسابية تراوحت من )
 ترتيب المعايير المعرفية تنازليا كما يلي:

عياري ( وانحراف م3.31) العمل على زيادة التحصيل العلمي والمعرفي في المرتبة الأولى بمعدل  -1
(1.07.) 
عدل ة الثانية بمب المرتقع فيتدريب التلميذ على استنباط الفوائد والهدايات والقيم وربطها بالوا  -2

 (.1.12( وانحراف معياري )3.26)
 (.1.03اف معياري )( وانحر 3.23في المرتبة الثالثة بمعدل ) مستوى الإدراك والفهم نميةت  -3
 (.0.97( وانحراف معياري )3.22تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية في المرتبة الرابعة بمعدل )  -4
( وانحراف 3.15عدل )سة بمة وتنميتها في المرتبة ا امالكشف عن الاستعدادات والقدرات العقلي  -5

 (.1.06معياري )
 (.1.16راف معياري )( وانح3.13في المرتبة السادسة بمعدل ) زيادة القدرة على حل المشكلات  -6
وانحراف معياري  (3.02في المرتبة السابعة بمعدل ) تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث  -7

(1.16.) 
 (.1.32( وانحراف معياري )2.94بداع والابتكار في المرتبة الثامنة بمعدل )تفجير  اقات الإ  -8

أنه المتوسط الحسابي للمعايير المعرفية هو يتبين  وكذلك من خلال نتائج استبانة الموجهين
المعيار الأول في الترتيب التنازلي كانت درجة توافره كبيرة وأن ( وأنه 0.86( وانحراف معياري )3.08)

استجابات أفراد وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن ، المعايير كانت درجة توافرها متوسطة باقي
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بانحرافات ( 3.7 –2.9بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت عايير المعرفية العينة على عبارات الم
 ويمكن ترتيب المعايير المعرفية تنازليا كما يلي:( 0.99-0.67معيارية محصورة بين )

ياري ( وانحراف مع3.7) مل على زيادة التحصيل العلمي والمعرفي في المرتبة الأولى بمعدلالع  -1
(0.67.) 
 (.0.67ف معياري )( وانحرا3.3بمعدل )الثانية في المرتبة  مستوى الإدراك والفهم نميةت  -2
 (.0.82انحراف معياري )( و 3بمعدل )الثالثة تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية في المرتبة   -3
( وانحراف 3عدل )عة بمالكشف عن الاستعدادات والقدرات العقلية وتنميتها في المرتبة الراب  -4

 (.0.94معياري )
 (.0.94ف معياري )( وانحرا3في المرتبة ا امسة بمعدل ) زيادة القدرة على حل المشكلات  -5
عدل بة السادسة بملمرت اقع فيتدريب التلميذ على استنباط الفوائد والهدايات والقيم وربطها بالوا  -6

 (.0.74( وانحراف معياري )2.9)
 (.0.99انحراف معياري )و ( 2.9في المرتبة السابعة بمعدل ) تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث  -7
 (.0.99راف معياري )( وانح2.9تفجير  اقات الإبداع والابتكار في المرتبة الثامنة بمعدل )  -8

 التوافر وأنه   نتيجةقة فيعلمين والموجهين فقد كانت متفومن خلال مقارنة نتائج استبانات الم
نت درجة فقد كا عرفيالعمل على زيادة التحصيل العلمي والمدرجة التوافر متوسطة عدا معيار 

 توافره في استبانة المعلمين متوسطة وفي استبانة الموجهين كبيرة.
 المعايير الصحية:

التربية الإسلامية  وموجهي ت المعيارية لاستجابات معلمي( المتوسطات الحسابية والانحرافا8جدول )
 الصحيةعلى المعايير 

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط 
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 المعياري الحسابي المعياري الحسابي
ة إبىىىىىىراز أهميىىىىىىة الناافىىىىىىة وتىىىىىىرورة المحافاىىىىىى 1

 عليها.
3.72 1.05 4 0.67 

 0.88 3.9 0.98 3.88 الحث على عدم تناول المحرمات. 2
 0.97 3.4 1.10 2.97 .التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام 3
 0.79 3.2 1.11 3.24 إكساب أساليب الوقاية من الأمراض. 4
ظ التركيىىز علىىى أهميىىىة النشىىاط والاسىىىتيقا 5

 المبكر.
3.38 1.14 3.6 0.52 

د علىىىىىىىىىىى دور البيئىىىىىىىىىىة الصىىىىىىىىىىحية التأكيىىىىىىىىىى 6
دى السليمة في تعزيز السىلوك الإيجىابي لى

 التلميذ.

3.18 1.10 2.9 1.10 

التأكيىىىىىىد علىىىىىىى دور العبىىىىىىادات في بنىىىىىىا   7
 الصحة السليمة

3،46 1.23 3.3 0.82 

 1.03 3.2 1.13 3.24 التركيز على تناول الأ عمة الصحية. 8
 0.99 2.9 1.19 3.08 التنبيه من أخطار التلوث على الصحة. 9

لىىىة بيىىىان كثىىىرة المباحىىىات النافعىىىة مقابىىىل ق 10
 المحرمات الضارة.

3.31 1.20 3.5 0.53 

 0.89 3.39 1.16 3.35 المعايير الصحية 11
أنه المتوسط الحسابي للمعايير الصحية  ومن نتائج استبانة المعلمين يتبين من خلال الجدول السابب

؛ وأنه المعايير الثلا ة الأولى في الترتيب التنازلي كانت درجة (1.16( وانحراف معياري )3.35هو )
توافرها كبيرة وباقي المعايير من المرتبة الرابعة إلى المرتبة العاشرة في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها 

عايير استجابات أفراد العينة على عبارات الموبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن ، متوسطة
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بانحرافات معيارية محصورة بين ( 3.88 –2.97بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت صحية ال
 ويمكن ترتيب المعايير الصحية تنازليا كما يلي:( 0.98-1.23)

 (.0.98اف معياري )( وانحر 3.88الحث على عدم تناول المحرمات في المرتبة الأولى بمعدل )  -1
انحراف معياري ( و 3.72)عدل ليها في المرتبة الثانية بمإبراز أهمية الناافة وترورة المحافاة ع  -2

(1.05.) 
( وانحراف 3،46عدل )ثة بمالتأكيد على دور العبادات في بنا  الصحة السليمة في المرتبة الثال  -3

 (.1.23معياري )
وانحراف معياري  (3.38) عدلالتركيز على أهمية النشاط والاستيقاظ المبكر في المرتبة الرابعة بم  -4

(1.14.) 
نحراف ( وا3.31عدل )امسة بما  بيان كثرة المباحات النافعة مقابل قلة المحرمات الضارة في المرتبة  -5

 (.1.20معياري )
انحراف معياري و ( 3.24إكساب أساليب الوقاية من الأمراض في المرتبة السادسة بمعدل )  -6

(1.11.) 
وانحراف معياري  (3.24بمعدل )التركيز على تناول الأ عمة الصحية في المرتبة السابعة   -7

(1.13.) 
ثامنة  المرتبة الفيلتلميذ دى الالتأكيد على دور البيئة الصحية السليمة في تعزيز السلوك الإيجابي   -8

 (.1.10( وانحراف معياري )3.18بمعدل )
( وانحراف معياري 3.08التنبيه من أخطار التلوث على الصحة في المرتبة التاسعة بمعدل )  -9

(1.19.) 
( وانحراف معياري 2.97التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام في المرتبة العاشرة بمعدل ) -10
(1.10.) 



214 

 

( 3.39) صحية هوير الأنه المتوسط الحسابي للمعاي نتائج استبانة الموجهينخلال  وكذلك من
فرها كبيرة توا رجةنازلي كانت دالأولى في الترتيب الت ا مسة(؛ وأنه المعايير 0.89وانحراف معياري )

، ها متوسطةت درجة توافر زلي كانلتناإلى المرتبة العاشرة في الترتيب ا وباقي المعايير من المرتبة السادسة
جا ت لصحية اعايير ات الماستجابات أفراد العينة على عبار وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن 

ن ويمك( 1.1-0.52) ة محصورة بينبانحرافات معياري( 4 –2.9بمتوسطات حسابية تراوحت من )
 ترتيب المعايير الصحية تنازليا كما يلي:

 (.0.67راف معياري )( وانح4دل )إبراز أهمية الناافة وترورة المحافاة عليها في المرتبة الأولى بمع  -1
 (.0.88اف معياري )( وانحر 3.9الحث على عدم تناول المحرمات في المرتبة الثانية بمعدل )  -2
انحراف معياري و ( 3.6) عدللى أهمية النشاط والاستيقاظ المبكر في المرتبة الثالثة بمالتركيز ع  -3

(0.52.) 
راف ( وانح3.5عدل )ابعة بمالر  بيان كثرة المباحات النافعة مقابل قلة المحرمات الضارة في المرتبة  -4

 (.0.53معياري )
( وانحراف معياري 3.4) التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام في المرتبة ا امسة بمعدل  -5

(0.97.) 
( وانحراف 3،3عدل )سة بمالتأكيد على دور العبادات في بنا  الصحة السليمة في المرتبة الساد  -6

 (.0.82معياري )
انحراف معياري ( و 3.2إكساب أساليب الوقاية من الأمراض في المرتبة السابعة بمعدل )  -7

(0.79.) 
 (.1.03انحراف معياري )و ( 3.2المرتبة الثامنة بمعدل )التركيز على تناول الأ عمة الصحية في   -8
وانحراف معياري  (2.9التنبيه من أخطار التلوث على الصحة في المرتبة التاسعة بمعدل )  -9

(0.99.) 
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ة يذ في المرتبى التلم لدالتأكيد على دور البيئة الصحية السليمة في تعزيز السلوك الإيجابي  -10
 (.1.10عياري )( وانحراف م2.9العاشرة بمعدل )

درجة  المعايير في غالبية تفاقاومن خلال مقارنة نتائج استبانة المعلمين واستبانة الموجهين فقد تبين 
 التوافر عدا:

 بيانو ، لمبكرا الاستيقاظو  النشاط أهمية على التركيز، و بانتاام الرياتة ممارسة على التشجيع  
 فيتوسطة توافرها م فقد كانت درجة .ةالضار  المحرمات قلة مقابل النافعة المباحات كثرة

 استبانة المعلمين وكبيرة في استبانة الموجهين.
 ةاستبان في كبيرة  وافرهت درجة كانت  فقد ؛السليمة الصحة بنا  في العبادات دور على التأكيد 

 .الموجهين استبانة في ومتوسطة المعلمين
 المعايير الاجتماعية:     

التربية الإسلامية  معلمي وموجهية والانحرافات المعيارية لاستجابات ( المتوسطات الحسابي9جدول )
 على المعايير الاجتماعية

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 سىليمة بىينبنا  العلاقىات الاجتماعيىة ال 1
 الأفراد. 

3.55 1.01 3.7 0.82 

إكسىىىىىىىاب الأفىىىىىىىراد الآداب الاجتماعيىىىىىىىة  2
 التي تقوي روابطهم.

3.43 1.06 3.6 0.52 

 ةوالقيم الصحيح بالعادات التلميذ ربط 3
 .فيه يعيش الذي للمجتمع

3.29 1.25 3.4 0.70 

 0.95 3.7 0.88 3.71 .الآخرين ومشاركة التعاون حب تنمية 4
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الأخىىىىىىلاق الذميمىىىىىىة الىىىىىىتي تمىىىىىىزق  تجنىىىىىىب 5
 العلاقات الاجتماعية.

3.81 0.92 4 0.82 

 0.94 3 1.12 3.75 إبراز قيمة الحب في الله وأهميته. 6
ة رفقىىالابتعىىاد عىىن رفقىىا  السىىو  والتىىزام ال 7

 الصالحة.
3.79 0.96 4 0.67 

 0.63 3.8 0.90 3.78 احترام حقوق الجار. 8
 0.80 3.65 1.04 3.64 المعايير الاجتماعية 9

أن المتوسط الحسابي للمعايير  من نتائج استبانة المعلمين يتبين من خلال الجدول السابب
(؛ وأنه ايع المعايير الاجتماعية كانت درجة 1.04( وانحراف معياري )3.64الاجتماعية هو )

درجة توافره متوسطة،  توافرها كبيرة عدا المعيار الذي جا  في الترتيب التنازلي الثامن والأخير كانت
عايير الاجتماعية استجابات أفراد العينة على عبارات الموبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن 

-0.88بانحرافات معيارية محصورة بين )( 3.81 –3.29بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت 
 ويمكن ترتيب المعايير الاجتماعية تنازليا كما يلي:( 1،25

اف ( وانحر 3.81)  بمعدللأولىق الذميمة التي تمزق العلاقات الاجتماعية في المرتبة اتجنب الأخلا  -1
 (.0.92معياري )

( وانحراف معياري 3.79عدل )ية بمالابتعاد عن رفقا  السو  والتزام الرفقة الصالحة في المرتبة الثان  -2
(0.96.) 
 (.0.90) معياري( وانحراف 3.78احترام حقوق الجار في المرتبة الثالثة بمعدل )  -3
 (.1.12انحراف معياري )و ( 3.75إبراز قيمة الحب في الله وأهميته في المرتبة الرابعة بمعدل )  -4
وانحراف معياري  (3.71الآخرين في المرتبة ا امسة بمعدل ) ومشاركة التعاون حب تنمية  -5

(0.88.) 
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( وانحراف 3.55دل )بمع بنا  العلاقات الاجتماعية السليمة بين الأفراد في المرتبة السادسة  -6
 (.1.01معياري )

( 3.43) ة بمعدلسابعإكساب الأفراد الآداب الاجتماعية التي تقوي روابطهم في المرتبة ال  -7
 (.1.06وانحراف معياري )

ل نة بمعدرتبة الثامفيه في الم يعيش الذي للمجتمع والقيم الصحيحة بالعادات التلميذ ربط  -8
 (.1.25( وانحراف معياري )3.29)
( 3.65ة هو )تماعيأن المتوسط الحسابي للمعايير الاج نتائج استبانة الموجهينمن خلال و 

عيار الذي دا المعافرها كبيرة (؛ وأنه ايع المعايير الاجتماعية كانت درجة تو 0.80وانحراف معياري )
ب الجدول الساب ام يشيرعشكل جا  في الترتيب التنازلي الثامن والأخير كانت درجة توافره متوسطة، وب

تراوحت  حسابية توسطاتبمجا ت عايير الاجتماعية استجابات أفراد العينة على عبارات المإلى أن 
ا  عايير الاجتماعية تنازليويمكن ترتيب الم( 0.95-0.52بانحرافات معيارية محصورة بين )( 4-3من )

 كما يلي:

وانحراف معياري  (4عدل )بم تبة الأولىالابتعاد عن رفقا  السو  والتزام الرفقة الصالحة في المر   -1
(0.67.) 
 ( وانحراف4ل )ية بمعدلثانتجنب الأخلاق الذميمة التي تمزق العلاقات الاجتماعية في المرتبة ا  -2

 (.0.82معياري )
 (.0.63) ( وانحراف معياري3.8احترام حقوق الجار في المرتبة الثالثة بمعدل )  -3
( وانحراف معياري 3.7دل )بمع ين الأفراد في المرتبة الرابعةبنا  العلاقات الاجتماعية السليمة ب  -4

(0.82.) 
انحراف معياري و ( 3.7الآخرين في المرتبة ا امسة بمعدل ) ومشاركة التعاون حب تنمية  -5

(0.95.) 
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( 3.6) ة بمعدلسادسإكساب الأفراد الآداب الاجتماعية التي تقوي روابطهم في المرتبة ال  -6
 .(0.52وانحراف معياري )

ل عة بمعدرتبة السابفيه في الم يعيش الذي للمجتمع والقيم الصحيحة بالعادات التلميذ ربط  -7
 (.0.70( وانحراف معياري )3.4)
 (.0.94راف معياري )( وانح3إبراز قيمة الحب في الله وأهميته في المرتبة الثامنة بمعدل )  -8

في  بية المعاييرفاق غال ات فقد تبينومن خلال مقارنة نتائج استبانة المعلمين واستبانة الموجهين 
 درجة التوافر عدا:

 وافره انت درجة تك؛ فقد  فيه يعيش الذي للمجتمع والقيم الصحيحة بالعادات التلميذ ربط
 متوسطة في استبانة المعلمين وكبيرة في استبانة الموجهين.

 ومتوسطة لمعلمينا انةستبا في كبيرة  توافره درجة كانت  فقد إبراز قيمة الحب في الله وأهميته؛ 
 .الموجهين استبانة في

:المعايير الاقتصادية        

التربية الإسلامية  معلمي وموجهي( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 10جدول )
 على المعايير الاقتصادية

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
توسط الم

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.74 3.1 1.06 3.63 .يتهنبذ التواكل وإبراز قيمة العمل وأهم 1
 0.77 3 1.17 3.37 الحث على استثمار المال وتنميته. 2
 0.94 3 1.10 3.34 التشجيع على ممارسة المهن المختلفة. 3
 0.63 3.8 1.07 3.81ان أهميتهىىىىا في الحىىىىث علىىىىى الصىىىىدقة وبيىىىى 4
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 زيادة بركة المال. 
بيىىىىىىىىىىان أهميىىىىىىىىىىة كتابىىىىىىىىىىة وتو يىىىىىىىىىىب عقىىىىىىىىىىود  5

 المعاملات.
3.22 1.29 2.6 1.07 

 1.34 2.6 1.34 3.96 مشروعية  لب الكفيل عند الدين. 6
الحىىىث علىىىى التسىىىامح في البيىىىع والشىىىرا   7

 وبيان أ ره في البركة.
3.45 1.10 3.4 0.84 

 0.98 3.07 1.19 3.40 الاقتصاديةالمعايير  8
أنه المتوسط الحسابي للمعايير الاقتصادية هو  ومن خلال نتائج استبانة المعلمين يتضح مما سبب

(؛ وأنه المعايير الأربعة الأولى في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها  1.19( وانحراف معياري )3.40)
ة في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها رتبة السابعسة إلى المكبيرة وباقي المعايير من المرتبة ا ام

عايير استجابات أفراد العينة على عبارات الممتوسطة؛ وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن 
بانحرافات معيارية محصورة بين ( 3.96 –3.22بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت الاقتصادية 

 لمعايير الاقتصادية تنازليا كما يلي:ويمكن ترتيب ا( 1.06-1.34)

انحراف معياري و ( 3.96مشروعية  لب الكفيل عند الدهين في المرتبة الأولى بمعدل )  -1
(1.34.) 
راف ( وانح3.81ل )ية بمعدلثاناالحث على الصدقة وبيان أهميتها في زيادة بركة المال في المرتبة   -2

 (.1.07معياري )
( وانحراف معياري 3.63ل )مل وأهميته في المرتبة الثالثة بمعدنبذ التواكل وإبراز قيمة الع  -3

(1.06.) 
( 3.45ة بمعدل )الرابع رتبةالحث على التسامح في البيع والشرا  وبيان أ ره في البركة في الم  -4

 (.1.10وانحراف معياري )
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وانحراف معياري  (3.37الحث على استثمار المال وتنميته في المرتبة ا امسة بمعدل )  -5
(1.17.) 
عياري ( وانحراف م3.24التشجيع على ممارسة المهن المختلفة في المرتبة السادسة بمعدل )  -6

(1.10.) 
انحراف معياري ( و 3.22دل )بيان أهمية كتابة وتو يب عقود المعاملات في المرتبة السابعة بمع  -7

(1.29.) 
( 3.07ية هو )لاقتصاد اييرأنه المتوسط الحسابي للمعا وكذلك من خلال نتائج استبانة الموجهين

وباقي بيرة كوافرها  كانت درجة ت  في الترتيب التنازلي الأولين ينر اي(؛ وأنه المع0.98وانحراف معياري )
سطة؛ وبشكل توافرها متو  نت درجة كاة في الترتيب التنازليرتبة السابعة إلى المالمعايير من المرتبة الثالث

جا ت ادية الاقتص اييرعابات أفراد العينة على عبارات الماستجعام يشير الجدول السابب إلى أن 
( 1.34-0.63)بانحرافات معيارية محصورة بين ( 3.8 –2.6بمتوسطات حسابية تراوحت من )

 ويمكن ترتيب المعايير الاقتصادية تنازليا كما يلي:

( وانحراف 3.8)بمعدل  ولىالحث على الصدقة وبيان أهميتها في زيادة بركة المال في المرتبة الأ  -1
 (.0.63معياري )

نحراف ( وا3.4عدل )بملثانية بة االحث على التسامح في البيع والشرا  وبيان أ ره في البركة في المرت  -2
 (.0.84معياري )

 (.0.74وانحراف معياري ) (3.1)نبذ التواكل وإبراز قيمة العمل وأهميته في المرتبة الثالثة بمعدل   -3
 (.0.77راف معياري )( وانح3وتنميته في المرتبة الرابعة بمعدل )الحث على استثمار المال   -4
 (.0.94انحراف معياري )( و 3التشجيع على ممارسة المهن المختلفة في المرتبة ا امسة بمعدل )  -5
ياري ( وانحراف مع2.6) بيان أهمية كتابة وتو يب عقود المعاملات في المرتبة السادسة بمعدل  -6

(1.34.)  
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 (.1.34نحراف معياري )( وا2.6لكفيل عند الدهين في المرتبة السابعة بمعدل )مشروعية  لب ا  -7
رجة دالعام كانت  المعدل  أنومن خلال مقارنة نتائج استبانة المعلمين واستبانة الموجهين فقد تبين
 في اييرغالبية المع ك اتفاقكذل  توافره كبيرة في استبانة المعلمين ومتوسطة في استبانة الموجهين وتبين

عند  الكفيل روعية  لبمش، و وأهميته العمل قيمة وإبراز التواكل نبذدرجة التوافر عدا معياري: 
 جهين.نة المو ستبافقد كانت درجة توافره كبيرة في استبانة المعلمين ومتوسطة في ا الدين.

 :المعايير السياسية

التربية الإسلامية  معلمي وموجهي( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 11جدول )
 على المعايير السياسية

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

جىىواز اسىىتعمال الحىىاكم للحيلىىة لتحقيىىب  1
 العدل.

2.58 1.21 2.4 1.17 

جىىىىىواز نقىىىىىض الأحكىىىىىام القضىىىىىائية بعىىىىىد  2
 التبين من عدم صحتها.

2.98 1.37 3 1.41 

فضىىىىىىىىيلة الجهىىىىىىىىاد ودوره في عىىىىىىىىزة الأمىىىىىىىىة  3
 ومنعتها.

3.81 1.20 4.1 0.99 

بيىىىىىان أهميىىىىىة توليىىىىىة الأعمىىىىىال للشىىىىىخص  4
 الثقة المتقن.

3.76 1.08 3.5 0.97 

التأكيد علىى أن النصىح للحىاكم يكىون  5
 بالسر لا بالعلن.

2.95 1.30 3 1.24 

 0.67 3.3 1.15 3.48 بيان أهمية البطانة الصالحة للحاكم. 6
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التأكيىىىىىىد علىىىىىىى ان در  المفاسىىىىىىد مقىىىىىىدم  7
 على جلب المصالح.

3.70 1.14 3.4 0.70 

 0.70 3.4 1.40 3.33 إبراز أهمية الحرية في الإسلام. 8
 1.35 3.4 1.19 3.68 إبراز قيمة الشورى في الإسلام 9

 1.10 3.28 1.30 3.36 السياسية المعايير 10
أن المتوسط الحسابي للمعايير السياسية هو  من خلال نتائج استبانة المعلمين يتضح مما سبب

( مما يؤكد نسبة تباين عالية في وجهات نار العينة؛ وأنه المعايير 1.30( وانحراف معياري )3.36)
ازلي كانت درجة توافرها كبيرة وأما المعايير من التي جا ت في المراتب ا مسة الأولى في الترتيب التن

السادس إلى الثامن في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها متوسطة وأما المعيار التاسع والأخير في 
الترتيب التنازلي فقد جا ت درجة توافره قليلة وهو المعيار الوحيد من بين ايع المعايير الذي كانت 

استجابات أفراد العينة على عبارات كل عام يشير الجدول السابب إلى أن درجة توافره قليلة؛ وبش
بانحرافات معيارية ( 3.81 –2.52بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت عايير السياسية الم

 ويمكن ترتيب المعايير السياسية تنازليا كما يلي:( 1،40-1.08محصورة بين )

( وانحراف معياري 3.81ل )في المرتبة الأولى بمعد فضيلة الجهاد ودوره في عزة الأمة ومنعتها  -1
(1.20.) 
( وانحراف معياري 3.76دل )بمع بيان أهمية تولية الأعمال للشخص الثقة المتقن في المرتبة الثانية  -2

(1.08.) 
( 3.70)بمعدل  الثةالتأكيد على ان در  المفاسد مقدم على جلب المصالح في المرتبة الث  -3

 (.1.14وانحراف معياري )
 (.1.19نحراف معياري )( وا3.68إبراز قيمة الشورى في الإسلام في المرتبة الرابعة بمعدل )  -4
( وانحراف معياري 3.48بيان أهمية البطانة الصالحة للحاكم في المرتبة ا امسة بمعدل )  -5

(1.15.) 
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 (.1.40)انحراف معياري ( و 3.33إبراز أهمية الحرية في الإسلام في المرتبة السادسة بمعدل )  -6
( 2.98ل )بمعد عةلسابفي المرتبة ا جواز نقض الأحكام القضائية بعد التبين من عدم صحتها  -7

 (.1.37وانحراف معياري )
( 2.95) ة بمعدلثامنالتأكيد على أن النصح للحاكم يكون بالسر لا بالعلن في المرتبة ال  -8

 (.1.30وانحراف معياري )
( وانحراف 2.52عدل في المرتبة التاسعة بمعدل )جواز استعمال الحاكم للحيلة لتحقيب ال  -9

 (.1.21معياري )
( 3.28و )هسياسية  الأن المتوسط الحسابي للمعايير وكذلك من خلال نتائج استبانة الموجهين

لتي جا ت اعايير ة؛ وأنه الم( مما يؤكد نسبة تباين عالية في وجهات نار العين1.10وانحراف معياري )
ادس إلى عايير من السأما المة و لأولى في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها كبير في المراتب ا مسة ا

ب التنازلي ير في الترتيع والأخلتاسالثامن في الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها متوسطة وأما المعيار ا
ليلة؛ رجة توافره قدي كانت الذ فقد جا ت درجة توافره قليلة وهو المعيار الوحيد من بين ايع المعايير

لسياسية اعايير ات الماستجابات أفراد العينة على عبار وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى أن 
-0.67بين ) بانحرافات معيارية محصورة( 4.1 –2.4بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت 
 ويمكن ترتيب المعايير السياسية تنازليا كما يلي:( 1،41

( وانحراف معياري 4.1ل ) عزة الأمة ومنعتها في المرتبة الأولى بمعدفضيلة الجهاد ودوره في  -1
(0.99.) 
( وانحراف معياري 3.5دل )بمع بيان أهمية تولية الأعمال للشخص الثقة المتقن في المرتبة الثانية  -2

(0.97.) 
راف ( وانح3.4)بمعدل  الثةالتأكيد على ان در  المفاسد مقدم على جلب المصالح في المرتبة الث  -3

 (.0.70معياري )



224 

 

 (.0.70نحراف معياري )( وا3.4إبراز أهمية الحرية في الإسلام في المرتبة الرابعة بمعدل )  -4
 (.1.35راف معياري )( وانح3.4إبراز قيمة الشورى في الإسلام في المرتبة ا امسة بمعدل )  -5
نحراف معياري ( وا3.3بيان أهمية البطانة الصالحة للحاكم في المرتبة السادسة بمعدل )  -6

(0.67.) 
( وانحراف 3)بمعدل  ابعةالسالتأكيد على أن النصح للحاكم يكون بالسر لا بالعلن في المرتبة   -7

 (.1.24معياري )
( 3)بمعدل  ثامنةالفي المرتبة  جواز نقض الأحكام القضائية بعد التبين من عدم صحتها  -8

 (.1.41وانحراف معياري )
نحراف معياري ( وا2.4دل )حقيب العدل في المرتبة التاسعة بمعجواز استعمال الحاكم للحيلة لت  -9

(1.17.) 
في درجة  بية المعاييرفاق غال اتومن خلال مقارنة نتائج استبانة المعلمين واستبانة الموجهين فقد تبين

 التوافر عدا:

 يرة في  وكبلمعلمينستبانة اا؛ فقد كانت درجة توافره متوسطة في الإسلام في الحرية أهمية إبراز
 استبانة الموجهين.

 علمينالم استبانة في كبيرة  توافره درجة كانت  فقد ؛للحاكم الصالحة البطانة أهمية بيان 
 .الموجهين استبانة في ومتوسطة

 :المعايير البيئية
التربية الإسلامية  معلمي وموجهي( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 12جدول )

 ير البيئيةعلى المعاي

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط 
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 المعياري الحسابي المعياري الحسابي
 0.70 3.4 1.04 3.56 الرفب بالحيوانات ورعايتها. 1
الحىىىىىىث علىىىىىىى زراعىىىىىىىة الأشىىىىىىجار وعىىىىىىىدم  2

 قطعها.
3.68 1.10 3.7 0.67 

و المحافاىىىىة علىىىىى الميىىىىاه وعىىىىدم إسىىىىرافها أ 3
 تلويثها.

3.82 1.10 4 0.67 

التحىىىىىىذير مىىىىىىن خطىىىىىىر وقىىىىىىوع الكىىىىىىوارث  4
 البيئية وتجنبها.

3.07 1.45 2.9 0.74 

 0.78 3.5 1.22 3.53 المعايير البيئية 5
لبيئية هو عايير اللم أن المتوسط الحسابي من خلال نتائج استجابة المعلمين يتضح مما سبب

يير  المعاالعينة؛ وأنه  ( مما يؤكد وجود نسبة تباين في وجهات نار1.22( وانحراف معياري )3.53)
ار الرابع ة وأما المعيها كبير وافر تالتي جا ت في المراتب الثلا ة الأولى في الترتيب التنازلي كانت درجة 

سابب إلى أن دول اللج اوالأخير في الترتيب التنازلي كانت درجة توافره متوسطة؛ وبشكل عام يشير
 –3.07ن )راوحت متبية بمتوسطات حساجا ت  عايير البيئيةاستجابات أفراد العينة على عبارات الم

 يلي:  البيئية تنازليا كماويمكن ترتيب المعايير( 1،45-1.10بانحرافات معيارية محصورة بين )( 3.82

وانحراف معياري  (3.82) عدلالأولى بم المحافاة على المياه وعدم إسرافها أو تلويثها في المرتبة  -1
(1.10.) 
( وانحراف معياري 3.68الحث على زراعة الأشجار وعدم قطعها في المرتبة الثانية بمعدل )  -2

(1.10.) 
 (.1.04ف معياري )( وانحرا3.56الرفب بالحيوانات ورعايتها في المرتبة الثالثة بمعدل )  -3
وانحراف معياري  (3.07) عدلبها في المرتبة الرابعة بمالتحذير من خطر وقوع الكوارث البيئة وتجن  -4

(1.45.) 
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وانحراف  (3.5و )هئية أن المتوسط الحسابي للمعايير البي ومن خلال نتائج استجابة الموجهين
ت في لتي جا لمعايير اافي وجهات نار العينة؛ وأنه  توافب( مما يؤكد وجود نسبة 0.78معياري )

لأخير في الترتيب ار الرابع واا المعيوأم  الترتيب التنازلي كانت درجة توافرها كبيرةالمراتب الثلا ة الأولى في
ة أفراد العين ستجاباتاأن  التنازلي كانت درجة توافره متوسطة؛ وبشكل عام يشير الجدول السابب إلى

رية بانحرافات معيا (4 –2.9بمتوسطات حسابية تراوحت من )جا ت  عايير البيئيةعلى عبارات الم
 ي:ويمكن ترتيب المعايير البيئية تنازليا كما يل( 0.78-0.67محصورة بين )

نحراف معياري ( وا4) عدلالمحافاة على المياه وعدم إسرافها أو تلويثها في المرتبة الأولى بم  -1
(0.67.) 
وانحراف معياري  (3.7الحث على زراعة الأشجار وعدم قطعها في المرتبة الثانية بمعدل )  -2

(0.67). 
 (.0.70معياري ) ( وانحراف3.4الرفب بالحيوانات ورعايتها في المرتبة الثالثة بمعدل )  -3
انحراف معياري و ( 2.9) عدلالتحذير من خطر وقوع الكوارث البيئة وتجنبها في المرتبة الرابعة بم  -4

(0.74.) 
فقة من لمعايير متواايع ا  أنومن خلال مقارنة نتائج استبانة المعلمين واستبانة الموجهين فقد تبين

 حيث درجة توافرها.
 :المعايير الرئيسية

لإسلامية التربية ا موجهيو معلمي ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 13جدول )
 على المعايير الرئيسية

ترتيىىىب 
 المعايير

 استمارة الموجهين استمارة المعلمين المعايير الفرعية
المتوسط 
 الحسابي

لانحراف ا
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري



227 

 

 0.85 3.4 1.02 3.44 المعايير الفنية 1
 0.78 3.71 0.99 3.56 المعايير التربوية 2
 0.79 3.79 1.14 3.85 المعايير الإيمانية 3
 0.88 3.66 1.06 3.78 المعايير الأخلاقية 4
 0.86 3.08 1.12 3.16 المعايير المعرفية 5
 0.89 3.39 1.16 3.35 المعايير الصحية 6
 0.80 3.65 1.04 3.64 المعايير الاجتماعية 7
 0.98 3.07 1.19 3.40 المعايير الاقتصادية 8
 1.10 3.28 1.30 3.36 المعايير السياسية 9

 0.78 3.5 1.22 3.53 عايير بيئيةالم 10
 0.90 3.48 1.12 3.51 المتوسط العام 11

لسنة من اصصي في الق ت الجدول السابب أن المتوسط الكلي لمعايير الأسلوبيتبين من معطيا
، ومن (1.12لغ )ب( وبانحراف معياري 3.51المعلمين جا  بمتوسط حسابي بلغ ) استجابةخلال 

( مما يدل على 0.90ي )( والانحراف المعيار 3.48خلال استجابة الموجهين كان المتوسط الحسابي )
  نتائج الاستجابتين. نسبة اتفاق كبيرة بين

وأن المعايير الإيمانية كانت في أعلى معدل ويعزى السبب لاهتمام معلمي التربية الإسلامية 
( وانحراف 3.85بمعدل ) في استجابة المعلمين للجوانب الإيمانية في تدريسهم للتربية الإسلامية

وهو ما أكدته ( 0.79ري )( وانحراف معيا3.79، وفي استجابة الموجهين بمعدل )(1.14معياري )
  وحية، وأ ا حققت المرتبة الأولى.ه(: من تحقب مبادئ التربية الإيمانية والر 1425نتائج دراسة أحمد )

المرتبة الثانية  حيث جا  في الاستجابتين من خلال استجابة المعلمين؛ فيتختلف النتائج و 
بية الإسلامية في التركيز عليها بمعدل حيث يوجد اهتمام واتح لدى معلمي التر  المعايير الأخلاقية

من  لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانية(، ويرى الباحث لما 1.06( وانحراف معياري )3.78)
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خصوصية فهي توافب مرحلة المراهقة وهي تتطلب تركيز كبير على الجانب الأخلاقي، وتأ  في المرتبة 
(، وتأ  بالمرتبة الرابعة المعايير 1.04وانحراف معياري )( 3.64الثالثة المعايير الاجتماعية بمعدل )

ه( 1427( وهي تتوافب مع نتائج دراسة الوادعي )0.99( وانحراف معياري )3.56التربوية بمعدل )
توافر الكبيرة للمعايير التربوية، أما من حيث استجابة الموجهين فقد جا ت المعايير التربوية في درجة ال

( والمعايير الأخلاقية في المرتبة الثالثة بمعدل 0.78( وانحراف معياري )3.71ة بمعدل )في المرتبة الثاني
( وانحراف 3.65( والمعايير الاجتماعية في المرتبة الرابعة بمعدل )0.88( وانحراف معياري )3.66)

  (. 0.80معياري )

( وانحراف 3.53بمعدل ) عند المعلمين في المرتبة ا امسة المعايير البيئيةتتفب الاستجابتين و 
، وفي المرتبة السادسة (0.78( وانحراف معياري )3.5وعند الموجهين بمعدل ) (1.22معياري )

( 3.4وعند الموجهين بمعدل )( 1.02( وانحراف معياري )3.44بمعدل ) عند المعلمين المعايير الفنية
( في درجة التوافر الكبيرة ه1427وهي تتوافب مع نتائج دراسة الوادعي )( 0.85وانحراف معياري )

 معها في درجة توافر بعض المعايير.للمعايير الفنية وتختلف 

 جابتين. الاستفيليه عويتضح مما سبب أنه درجة التوافر كبيرة في ايع ما سبب وهو متفب 

اف وانحر  (3.4ل )ية بمعدقتصادالمعايير الا فعند المعلمين في المرتبة السابعةتختلف الاستجابة و 
( وانحراف 3.39بمعدل ) ، أما عند الموجهين المعايير الصحيةودرجة توافره كبيرة (1.19عياري )م

 .ودرجة توافره متوسطة (0.89معياري )

عند يث جا  ح توسطةمافر بدرجة تو  المرتبة الثامنة المعايير السياسيةتتفب الاستجابتين في و 
( وانحراف معياري 3.28الموجهين بمعدل ) وعند (1.30( وانحراف معياري )3.36بمعدل ) المعلمين

(1.1.) 
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( 3.35دل )حية بمع الصفي المرتبة التاسعة المعاييرتختلف الاستجابة كذلك فعند المعلمين و 
راف معياري ( وانح3.17) (، وفي المرتبة العاشرة المعايير المعرفية بمعدل1.16وانحراف معياري )

ل لمعرفية بمعداعايير عة المند الموجهين في المرتبة التاس، وعودرج توافر متوسطة للمرتبتين (1.12)
( وانحراف 3.07دية بمعدل )(، وفي المرتبة العاشرة المعايير الاقتصا0.86( وانحراف معياري )3.08)

 .وكذلك درجة توافر متوسطة للمرتبتين (0.98معياري )

قتصادي عيار الاا المعددرجة التوافر في ايع المعايير  الاستجابتين من حيثيلاحظ اتفاق 
 هين.لموجافقد جا ت درجة توافره كبيرة في استجابة المعلمين ومتوسطة في استجابة 

ه(، وتتقا ع 1427ه(، والوادعي )1425مع نتائج دراسة أحمد ) ائجهفي نت البحثتفب وي
 م(.2010م(، ودراسة الشمري )2015مع بعض نتائج دراسة يعقوب )

هر لقيدم و الفصل ليلهي ومنيقشطهي بشيء م  الطفصيل سيثتي اوتح الاحثوبع  ع ض نطيئج 
 بيلإضيف  للمقترحي  والطرصيي . للاحثوفيه ع ض ملخص  الاحثخيتم  
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 الفصل الخامس
 البحثخاتمة 

: ملخص   البحثأولاا

 ملخص النتائجثانياا: 

 التوصياتثالثاا: 

 المقترحاترابعاا: 
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من مرور  ئج لابدنتا ختلفة من أدب ناري وتطبيب عملي وتحليلالم بعد مرور البحث في مراحله
لنتائج واته واجه وأدعنوان البحث وأهدافه ومنهمن أفكار وهي  البحثسريع على أهم ما جا  في 

 لها والمقترحات والتوصيات. التي توصل

: ملخص   :البحثأولاا

بمحافظة  ساسي الحلقة الثانيةم الأيلعتمرحلة ال لتلاميذتدريس السنة النبوية : البحثعنوان 
 .سوريا في ضوء معايير الأسلوب القصصي –حلب 

ية في عمل دامهااستخلاص المعايير التربوية للأسلوب القصصي، لاستخ إلى: البحثهدف ي
ة لدى يالسنة النبو  نبطة منلمستالتربية والتعليم، ومعرفة مدى توفر المعايير التربوية لأسلوب القصة ا

 . اسوري حلب في افاةفي مح التعليم الأساسي الحلقة الثانيةرحلة بية الإسلامية لممعلمي التر 

 المنهج الوصفي التحليلي.  :البحثمنهج 

  :البحثأدوات 

 وب القصصي في السنة. أداة من تصميم الباحث وهي معايير الأسل 
 .استمارة الاستبيان 

 :النتائج ملخص: ثانيا

 :ثالبحلها  التي توصلنتائج أهم ال

وية؟ توصل نة النبن السما معايير الأسلوب القصصي المستنبطة م فيما يتعلق بالسؤال الأول:
مين ن المحكموعة قائمة معايير الأسلوب القصصي في السنة، وتم عرتها على مجم الباحث إلى

ئهم آراها في تو   تعديلة، ثمالمتخصصين في المناهج و رق التدريس واللغة العربية والشريعة الإسلامي
 هي: ( معايير رئيسية و 10) ( معياراً فرعيًا تندرج تحت89) وتكونت القائمة في صورها النهائية من
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 ( معايير فرعية.10المعايير الفنية: )  -1
 .( معايير فرعية10المعايير التربوية: )  -2
 .( معايير فرعية11المعايير الإيمانية: )  -3
 ( معايير فرعية.10المعايير الأخلاقية: )  -4
 ( معايير فرعية.8المعايير المعرفية: )  -5
 ( معايير فرعية.10المعايير الصحية: )  -6
 ( معايير فرعية.8المعايير الاجتماعية: )  -7
 ( معايير فرعية.7المعايير الاقتصادية: )  -8
 ( معايير فرعية.9المعايير السياسية: )  -9

 ( معايير فرعية.4المعايير البيئية: ) -10
لأسلوب اعايير وفر متوللإجابة عن السؤال الثاني ما درجة  فيما يتعلق بالسؤال الثاني: 

ة لأساسي الحلقالتعليم لة االقصصي المستنبطة من السنة النبوية لدى معلمي التربية الإسلامية لمرح
سلامية بية الإي التر ؟ وبعد عرض الاستبيان على معلمي وموجهسورياالثانية في محافاة حلب في 

 وصل الباحث إلى: وتحليل ومقارنة النتائج ت

 ( وع3.44اتضح أن المتوسط الحسابي للمعايير الفنية عند المعلمين ،)( 3.44ند الموجهين) 
 .ودرجة توافر كبيرة

 ( وعند الم3.56والمتوسط الحسابي للمعايير التربوية عند المعلمين ،)( 3.71وجهين)  ودرجة
 .توافر كبيرة

 ودرجة  (3.79وجهين )(، وعند الم3.85علمين )والمتوسط الحسابي للمعايير الإيمانية عند الم
 .توافر كبيرة

 ( 3.66(، وعند الموجهين )3.78والمتوسط الحسابي للمعايير الأخلاقية عند المعلمين)  ودرجة
 .توافر كبيرة
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 ( وعند الم3.16والمتوسط الحسابي للمعايير المعرفية عند المعلمين ،)( 3.08وجهين)  ودرجة توافر
 .متوسطة

 ودرجة  (3.39جهين )(، وعند المو 3.35ط الحسابي للمعايير الصحية عند المعلمين )والمتوس
 .توافر متوسطة

 ( وعند ا3.64والمتوسط الحسابي للمعايير الاجتماعية عند المعلمين ،)( 3.65لموجهين)  ودرجة
 .توافر كبيرة

 ( وعند ا3.40والمتوسط الحسابي للمعايير الاقتصادية عند المعلمين ،)ودرجة  (3.07 )لموجهين
 .توافر كبيرة في استجابة المعلمين ومتوسطة في استجابة الموجهين

 ودرجة  (3.27) وجهينالم وعند ،(3.36) المعلمين عند السياسية للمعايير الحسابي والمتوسط
 .توافر متوسطة

 افر  ودرجة تو  (3.5) جهينالمو  وعند ،(3.53) المعلمين عند البيئية للمعايير الحسابي والمتوسط
 .كبيرة

 ودرجة توافر   (3.48) ينالموجه وعند ،(3.51) المعلمين عند كاملة  للمعايير الحسابي والمتوسط
 .كبيرة

لتوافر ن حيث درجة اجهين؛ مالمو و وبعد مقارنة النتائج تبين أن غالبية النتائج متوافقة بين المعلمين 
فر لدرجة التوام تقييمه في د المعلمينإلا في المعايير الاقتصادية فقد جا ت درجة توافرها كبيرة عن

 ومتوسطة عند الموجهين في تقييم درجة التوافر لدى المعلمين. لديهم

 التوصيات:ا: ثالثا 

 ية.الحالي في تطوير مناهج التربية الإسلام البحثالاستفادة من نتائج  -

 .معلمي التربية الإسلاميةلتطوير إعداد  البحث ااعتماد نتائج هذ -
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ة عددًا من الثاني لحلقةمناهج التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي اترورة تضمين  -
 القصص النبوي.

ة عددًا لحلقة الثانيساسي ام الأترورة تضمين دليل المعلم لمنهاج التربية الإسلامية لمرحلة التعلي -
 من القصص القرآني والنبوي.

ته راهب في حيااجها الميحت والمثل التي ترورة تضمين مناهج التربية الإسلامية عددًا من القيم -
 العملية.

 ساليبالأمن  تفادةمن خلال دورات تدريبية للاس معلمي التربية الإسلاميةترورة تأهيل  -
 التربوية الواردة في القرآن الكر ، والسنة النبوية الشريفة.

 وي والمهني.تربم التواهإجرا  دورات تدريبية للمعلمين في  رائب التدريس الحديثة لرفع مس  -

قة بتدريس المتعل بويةي التربية الإسلامية على الدراسات والأبحاث التر علمترورة إ لاع م -
 التربية الإسلامية وتقو  مناهجها.

لاستفادة للتعليم افي  ترورة إ لاع معلمي التربية الإسلامية على أحدث الأساليب التربوية -
 منها للرقي بمستواهم المهني.

وير ة منها في تطلاستفاديثة لتدريبية لمعلمي التربية الإسلامية على التقنيات الحدإجرا  دورات  -
 أساليبهم في تدريس التربية الإسلامية.

م، على  تعين المعلوية التيلتربإغنا  المكتبات المدرسية بالمصادر، والمراجع، والمجلات، والكتب ا -
 الحديثة. استخدام  رائب التدريس والوسائل والأساليب التربوية

سنوات  كل الية فيترورة تدريس مقرر  رائب التدريس في كليات الشريعة والمعاهد الدين -
 ستقبل.ا في الميطبقوهالاتجاهات الحديثة في  رائب التدريس، و على الدراسية حتى يتعرفوا 
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 المقترحات:ا: رابعا 

 الية:الت تالدراسامن نتائج يوصي الباحث بإجرا   البحث اإليه هذ وفقًا لما توصل

 ةحلر لمسلامية بية الإفي تدريس التر  التقليديةطريقة اللأسلوب القصصي مع لدراسة مقارنة  .1
 .التعليم الأساسي الحلقة الثانية

 ودة.  معايير الجة في تو ثانيتقو  مناهج التربية الإسلامية لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة ال .2

 .رحلة الثانويةللم معوقات تطوير مناهج التربية الإسلامية .3

 عليم.الت تقو   رائب تدريس التربية الإسلامية في تو  الأساليب النبوية في .4

 .، والطلبةالمدرسينين، و  رائب تدريس التربية الإسلامية الحالية من وجهة نار الموجهتقو   .5

 ليمية.التعو على العملية التربوية  وآ اره السلبية القصص الإسرائيلي والموتوع .6
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 لفهارسا
 : فهرس الآياتأولاا 
 ا: فهرس الأحاديثثانيا 
 ا: فهرس الجداولثالثا 
 ا: فهرس الملاحقرابعا 
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 : فهرس الآيات:أولاا 
 الصفحة رقم الآية السورة الآية م
 40 127 البقرة   ٺ ٺ ڀ ڀ ڀڀ پ پ 1
 140 159 عمران آل ڦ ڦ ڤ 2
 6 176 الأعراف   ئا ى ى ې 3
 59و 49 49 هود   ھ ہ ہ ... ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ 4
 52 120 هود   ڇ ڇ...ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ 5
 18 3 يوسف   ڭ ڭ ڭ ۓ ۓ 6
 6و 5 111 يوسف  ئم ئح        ...ئو   ئو ئە ئە ئا 7
 13 13 الحجر ۋ ۇٴ ۈ ۈ 8
 32 63 الكهف  ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ   9

 17و 14 64 الكهف چ چ چ چ 10
 33و18و

-67 الكهف ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ...ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ   11
68 34 

-72 الكهف ئم ئى ئي ...ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى  12
73 34 

 17 11 القصص  ے ے ھ 13
 140 38 الشورى  ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں  14
 59 4-3 النجم   ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ 15
 119 4 لقلما ں ڱ ڱ ڱ 16
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 ا: فهرس الأحاديث:ثانيا 
 الصفحة الحديث م
 62 ثِ ائِ اْ بََ  أرمُّ  فإَِنىههَا اْ مَْرَ  اجْتَنِبروا 1

 105و 44 نَ الْأنَْصَارِ مِ   أَخْبىَرَني رَجرلٌ مِنْ أَصْحَابِ النهِ ِّ  
 55 اشْتىَرَى رَجرلٌ مِنْ رَجرلٍ عَقَاراً لهَر  2
 123 الْبرُّ حرسْنر اْ رلربِ  3
 129 للِرهبِّ  مَرْتَاةٌ  للِْفَمِ  مَطْهَرَةٌ  السِّوَاكر  4
يماَنِ  شَطْرر  الطُّهرورر  5  129 الْإِ
 131  اللهِ  إِلَى  وَأَحَبُّ  أفَْضَلر  أَوْ  خَيىْرٌ  الْقَوِيُّ  الْمرؤْمِنر  6
 106 لهذهاتِ  الذِمِ أمََا إِنهكرمْ لَوْ أَكْثىَرْتمرْ ذكِْرَ هَا 7
 106 أنَاَ سَيِّدر النهاسِ يىَوْمَ الْقِيَامَةِ  8
 51 مَاتٍ كَلِ   مْسِ بَِ  زكََريِها بْنَ  يَحْيَ  أمََرَ  اللههَ  إِنه  9
بُّ إِذَا عَمِلَ أَحَدركرمْ  10  139 نَهر تْقِ يىر  أَنْ مَلًا  عَ إِنه اللههَ يحرِ
ؤْمِنَ  إِنه  11

ر
يَانِ   للِْمرؤْمِنِ  الم  121 بىَعْضًا بىَعْضرهر  يَشردُّ  كَالْبىرنىْ

  46 انىْتَسَبَ رَجرلَانِ عَلَى عَهْدِ رَسرولِ اللهِ  12
 107 مَدر  الْأَ هِمر إِنه بَنِي إِسْراَئيِلَ لَمها  اَلَ عَلَيْ  13
 123 اإِنه خِيَاركَرمْ أَحَاسِنركرمْ أَخْلاقًَ  14
 55 سَفِينَةٍ  في  اْ مَْرَ  يبَِيعر  كَانَ   رَجرلًا  أَنه  15
 115 رَىخْ أر أَنه رَجرلًا زاَرَ أَخًا لهَر في قىَرْيةٍَ  16
راً يىَعْمَلْ  لمَْ  رَجرلًا  إِنه  17  41 النهاسر  يردَاينر  وكََانَ  قَطُّ  خَيىْ
 59 الْمَقْدِسِ  بىَيْتَ  بىَنَى  لَمها  دَاوردَ  بْنَ  سرلَيْمَانَ  أَنه  18
 121 أذَْنىَبْتر  رَبِّ : فىَقَالَ  ذَنىْبًا أَصَابَ  عَبْدًا إِنه  19
 72 دٍ حَ أَ إِنه كَذِباً عَلَيه ليَْسَ كَكَذِبٍ عَلَى  20
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 33 ئيِلَ إِسْراَ بَنِي  في  خَطِيبًا قاَمَ  مروسَى أَنه  21
 32 ... لَ أَ سَ  ،إِسْراَئيِلَ  بَنِي  مِنْ  رَجرلًا  ذكََرَ  أنَههر  22
 35 أروتيِتر جَوَامِعَ الْكَلِمِ  23
 29 تركَلِّفرهر  كَانَتْ   الْفَقِيرِ  امْرأَةََ  أَنه  إِسْراَئيِلَ  بىَنرو هَلَكَ  مَا أَوهلَ  24
نَا رَجرلٌ بِفَلَاةٍ مِنَ الْأَ  25  28  سَحَابةٍَ وْتاً في عَ صَ مِ رْضِ، فَسَ بىَيىْ
نَا 26  63 ابىَهَ فَضَرَ  اركَِبىَهَ  إِذْ  بىَقَرَةً  يَسروقر  رَجرلٌ  بىَيىْ
نَمَا 27  56 ونَ شر يمَْ  لَكرمْ قىَبىْ  كَانَ   ممهنْ  نىَفَرٍ  َ لاَ ةَر  بىَيىْ
نَمَا رَجرلٌ يَجررُّ إِزاَرَهر مِنَ ا ر  28  28  ِ يَلاَ بىَيىْ
نَمَا رَجرلٌ يمَْ  29  44 فْسرهر  نىَ برهر شِي في حرلهةٍ، تىرعْجِ بىَيىْ
نَمَا رَجرلٌ يَمْشِي بِطرَيِبٍ، اشْتَده  30  44 شر هِ العَطَ لَيْ عَ  بىَيىْ
نَمَا 31  61 كٍ شَوْ  نَ غرصْ  وَجَدَ  بِطرَيِبٍ  يَمْشِي رَجرلٌ  بىَيىْ
 142 هَاطتَىْ دَخَلَتِ امْرأَةٌَ النهارَ في هِرهةٍ ربََ  32
 137 جرلًا سَمْحًا إِذَا باَعَ رَحِمَ اللههر رَ  33
  54شَكَوْناَ إِلَى رَسرولِ اللههِ  34
 133 قَةَ وَالفررْ  وَإِيهاكرمْ  باِلَجمَاعَةِ  عَلَيْكرمْ  35
 33 الأنَْبِيَا ِ  مِنَ  نَِ ي  غَزاَ 36
لَةَ  لَأتََصَدهقَنه  رَجرلٌ  قاَلَ  37  60 دَقَةٍ بِصَ  اللهيىْ
 53 سْمًاقَ  قَسَمَ النهِ ُّ  38
 63 إسرائيل بني مِنْ  الكِفْلر  كَانَ  39
اَ مَعَهرمَا امْرأَتَاَنِ  كَانَتِ  40  138 ابىْنَاهمر
 56 صَوْمَعَةٍ  في  يىَتىَعَبهدر  جررَيْجٌ  كَانَ  41
 30 ةٌ يدَ كَانَ دَاوردر النهِ ُّ فِيهِ غَيىْرةٌَ شَدِ  42
 40 صَلِّييْجٌ ير جررَ  هر لَ كَانَ رَجرلٌ في بَنِي إِسْراَئيِلَ يىرقَالر  43
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 53 هَمرهر يْئًا لَا أفَىْ إِذَا صَلهى هَمَسَ شَ  كَانَ رَسرولر الِله  44
 35 الَامً هرمْ كَ أفَْصَحَ خَلْبِ اللههِ، وَأعَْذَبىَ  كَانَ  45
 29 ابِدٌ عَ  المٌِ عَ كَانَ في بَنِي إِسْراَئيِلَ رَجرلٌ فَقِيهٌ  46
 105 يىَيْنِ اخِ إِسْراَئيِلَ مرتىَوَ  كَانَ رَجرلَانِ في بَنِي  47
 30 عِيَن نىَفْسًاةً وَتِسْ سْعَ تِ  كَانَ فِيمَنْ كَانَ قىَبىْلَكرمْ رَجرلٌ قىَتَلَ  48
 48 امْرأَةٍَ  ائَةر مِ   دَاوردَ  بْنِ  سرلَيْمَانَ  اللهِ  لنَِِ ِّ  كَانَ  49
 46  سَاحِرٍ  لَى إِ  هر لَ  مًاغرلَا  فَدَفَعَ  قىَبىْلَكرمْ  كَانَ   ممهنْ  مَلِكٌ  كَانَ  50
 121 برونَ لتىهوها ائِينَ كرلُّ ابْنِ آدَمَ خَطهاٌ  وَخَيىْرر اَ طها 51
 138 رَعِيهتِهِ  عَنْ  وَمَسْئرولٌ  راَعٍ  كرلُّكرمْ  52
 39 ا كَانَ مَ هِ هْلِ لَمها كَانَ بىَيْنَ إِبىْراَهِيمَ وَبىَيْنَ أَ  53
لَةر الهتِي أرسْريَِ  54  51 ئِحَةٌ  يَِّبَةٌ تْ عَلَيه راَأتََ ، هَافِي  بي لَمها كَانَتِ اللهيىْ
هْدِ إِلاه َ لاَ ةٌَ  55

َ
 105 لْم يىَتَكَلهمْ في الم

 7   مَرهةً لاه ا لَوْ لمَْ أَسْمَعْهر إِ حَدِيثً  لَقَدْ سمَِعْتر مِنْ رَسرولِ الِله  56
 105و 44 ؟ةِ مَاذَا كرنْترمْ تىَقرولرونَ في الْجاَهِلِيه  57
 124 اللهر  مَا تىَوَاتَعَ أَحَدٌ للِههِ إِلاه رَفىَعَهر  58
 135 باِلْجاَرِ  يروصِينِي  جِبْريِلر  زاَلَ  مَا 59
 43 راَحِلَترهر  وَمَعَهر  شَجَرَةٍ  تَحْتَ  فىَقَالَ  تىَنروفَةٍ  أرَْضٍ  في  رَجرلٌ  سَافىَرَ  مَا 60
 35 كرمْ هَذَايَسْرردر سَرْدَ  مَا كَانَ رَسرولر اللههِ  61
 143 مَا مِنْ مرسْلِمٍ يىَغْرِسر غَرْسًا 62
 137 مَا نىَقَصَتْ صَدَقَةٌ مِنْ مَالٍ  63
 144 ؟مَا هَذَا السهرَفر ياَ سَعْدر  64
 112و 105 يهَافِ عِ اقِ مَثَلر القَائِمِ عَلَى حردرودِ اللههِ وَالوَ  65
هِمْ، تىَوَادِّهِمْ، في  الْمرؤْمِنِينَ  مَثَلر  66  121 الجَْسَدِ  مَثَلر  وَتىَعَا رفِهِمْ  وَتىَراَحمرِ
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 105 الْأَررزِّ   فىَرَقِ احِبِ صَ  مَنِ اسْتَطاَعَ مِنْكرمْ أَنْ يَكرونَ مِثْلَ  67
 105 ؟مَنْ أصحاب هذه القبور 68
 62 رَةٍ شَجَ  تَحْتَ  الأنَْبِيَا ِ  مِنَ  نَِ ي  نىَزَلَ  69
 7 نىْفَبَ مْ أَ كر لاَ تَسربُّوا أَصْحَابي، فىَلَوْ أَنه أَحَدَ  70
 57 بِسَارةََ   إِبىْراَهِيمر  هَاجَرَ  71
 105 ؟الْجنَهةَ مِنْ خَلْبِ اللهِ  ونَ أَوهلَ مَنْ يَدْخرلر هَلْ تَدْرر  72
 27 حَاجَتَكَ ياَ أعَْراَبيُّ سَلْ  73
 105و 41 ؟دٍ نْ يىَوْمِ أرحر شَده مِ نَ أَ كَا  هَلْ أتََى عَلَيْكَ يىَوْمٌ  ياَ رَسرولَ اللهِ  74
، هَذَا قىَتىَ : ياَ رَ ولر يىَقر يجَِي ر الرهجرلر آخِذًا بيَِدِ الرهجرلِ فىَ  75  43 لَنِي بِّ
 ا: فهرس الجداول:ثالثا 
رقىىىىىىىىىىىىىىىىىىم 
 الجدول

 الصفحة عنوان الجدول
 إلى من

كرونبا  -يم معاملات الثبات بطريقة ألفاق (1جدول ) 1   191 191 
مقياس درجة التوافر (2جدول ) 2  195 195 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (3جدول ) 3

 معلمي وموجهي التربية الإسلامية على المعايير الفنية
195 196 

ارية لاستجابات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعي (4جدول ) 4
يةتربو التربية الإسلامية على المعايير ال معلمي وموجهي  

199 200 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (5جدول ) 5
يةيمانالتربية الإسلامية على المعايير الإ معلمي وموجهي  

202 203 

ستجابات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لا (6جدول ) 6
يةخلاقالتربية الإسلامية على المعايير الأ معلمي وموجهي  

206 
 

207 
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (7جدول ) 7
يةعرفالتربية الإسلامية على المعايير الم معلمي وموجهي  

209 210 

ت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابا (8جدول ) 8
يةالصحالتربية الإسلامية على المعايير  معلمي وموجهي  

211 212 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (9جدول ) 9
يةجتماعالتربية الإسلامية على المعايير الا معلمي وموجهي  

215 216 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (10جدول ) 10
يةلاقتصادالتربية الإسلامية على المعايير ا ي وموجهيمعلم  

218 219 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (11جدول ) 11
يةسياسالتربية الإسلامية على المعايير ال معلمي وموجهي  

221 222 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (21جدول ) 12
يةبيئالتربية الإسلامية على المعايير ال وموجهيمعلمي   

224 225 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  (13جدول ) 13
يةرئيسالتربية الإسلامية على المعايير ال معلمي وموجهي  

226 227 

 ا: فهرس الملاحق:رابعا 
 الصفحة عنوان الملحق رقم الملحب

 إلى من
البحثة قائمة بأسما  السادة المحكمين على أدا( 1ملحب ) 1  23 23 
( القائمة المبدئية لمعايير الأسلوب القصصي المعروتة 2ملحب ) 2

 على السادة المحكمين
20 33 

( استبانة المعلمين3ملحب ) 3  34 41 
ين( استبانة الموجه4ملحب ) 4  42 49 
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 .ا ر وم جامعة: السودان ،الآداب كلية

مجلىىىة  القصــة النبويـــة: خصائصــها وأهــدافها التربويــة،م، 2015بادشىىاه، حىىافظ محمىىد،  -13
 (. 148 -131، ص )22القسم العربي جامعة البنجاب، العدد 

، الطــب النبــوي الوقــائيم، 2018ه/1439البىىار، محمىىد علىىي، وباشىىا، حسىىان شمسىىي،  -14
 السعودية: المركز الو ني للطب البديل.، 1ط

بنــاء الشخصــية فــي قصــص الحــديث م، 2000ه/1420بىىالطيور، سىىعاد عبىىد العزيىىز، -15
، رسىالة ماجسىتير، كليىة اللغىة العربيىة، السىىعودية: النبـوي فـي صـحيحي البخـاري ومسـلم

 جامعة الملك فيصل. 
لمختصـر مـن أمـور ، الجامع المسـند الصـحيح اه1422البخاري، محمد بن إسماعيىل،  -16

تحقيىىب: محمىىد زهىىير بىىن ناصىىر الناصىىر، وســننه وأيامــه )صــحيح البخــاري(،  رســول الله 
م، دار  ىىىوق  ، د.1)مصىىىورة عىىىن السىىىلطانية بإتىىىافة تىىىرقيم محمىىىد فىىىؤاد عبىىىد البىىىاقي(، ط

 النجاة. 
الإعجـاز التربـوي للقـرآن الكـريم فـي م، 2009ه/1430البراوي، فوزية شحادة أحمىد،  -17

 ، رسالة ماجستير، كلية أصول الدين، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية.طرق التدريس
 فــي الأطفــال قصــص مــن عينــة القــيم فــي تــوافر مــدىم، 2010بركىىات، فىىاتن سىىليم،  -18

 .الثالث العدد - 26 المجلد – دمشب جامعة مجلة، سورية
 ، د. ط، د. م، د. ن.فقه الجهادبرهامي، ياسر، د. ت،  -19
، دراســات فــي القصــة الإســلامية المعاصــرةم، 1994/ه1414بىىريغش، محمىىد حسىىن،  -20

 ، بيروت: مؤسسة الرسالة. 1ط
، الزخـار البحـر باسـم المنشـور البـزار مسـند ،م2009 ، العتكىي عمىرو بىن أحمد ،البزار -21

 حقىىىب) سىىىعد بىىىن وعىىىادل (9 إلى 1 مىىىن الأجىىىزا  حقىىىب) الله، زيىىىن الىىىرحمن محفىىىوظ: بيىىىقتح
 المدينىىة، 1، ط(18 الجىىز  حقىىب) الشىىافعي لبا ىىا عبىىد وصىىبري (17 إلى 10 مىىن الأجىىزا 
 .والحكم العلوم مكتبة :المنورة
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 ، د.محاضـرات فـي مهـارات التـدريسحِلِّس، داود درويش، وأبو شقير، محمد، د. ت،  -22
 ن.  ط، غزة: د.

السـنة النبويـة المصـدر الثـاني للتشـريع الإسـلامي بااعان، محمىد بىن عبىد الله، د. ت،  -23
ط، مجمىىىع الملىىىك فهىىىد لطباعىىىة المصىىىحف  د.جـــاج والعمـــل، ومكانتهـــا مـــن حيـــث الاحت

 الشريف بالمدينة المنورة. 
، 3، طالمراهــــق كيــــف نفهمــــه وكيــــف نوجهــــه، 2011ه/1432بكىىىار، عبىىىىد الكىىىىر ،  -24

 الرياض: مؤسسة الإسلام اليوم. 
شـعب الإيمـان، م، 2003ه/1423البيهقي، أحمد بن الحسين ا رسْىرَوْجِردي ا راسىاني،  -25

، الريىىاض: مكتبىىة الرشىىد بالتعىىاون مىىع الىىدار 1لعلىىي عبىىد الحميىىد حامىىد، طتحقيىىب: عبىىد ا
 السلفية ببومباي بالهند. 

تحقيىب وتعليىب: ، سنن الترمـذي، م1975ه/1395الترمذي، محمد بن عيسى بن سَوْرة،  -26
، مصىىر: شىىركة 2أحمىىد محمىىد شىىاكر، ومحمىىد فىىؤاد عبىىد البىىاقي، وإبىىراهيم عطىىوة عىىوض، ط

 ابي الحل . مكتبة ومطبعة مصطفى الب
، بىىيروت: دار 2، طالمعجــم المفصــل فــي الأدبم، 1999ه/1419التىىونجي، محمىىد،  -27

 الكتب العلمية. 
، مجلىىة جامعىىة بابىىل تلــوث الهــواء والمــاء أنواعــه مصــادره آثــارهم، 2011جىىابر، أزهىىار،  -28

 .2، العدد19للعلوم الإنسانية، المجلد 
ـــم، 2005ه/1425جىىىابر، وليىىىد أحمىىىد،  -29 ـــدريس العام ة تخطيطهـــا وتطبيقاتهـــا طـــرق الت

 ، عمان: دار الفكر. 2، طالتربوية
 القصـور علـى للتغلـب كمدخل  الاجتماعية القصة استخدامم، 2007الجارحي، سيد،  -30

المىؤتمر العلمىي الأول: التربيىة ا اصىة ، التوحـديين لدى الأطفـال العقل نظرية مفاهيم فى
 .1348-1329ها، ص ، كلية التربية جامعة بن16/7-15بين الواقع والمأمول، 

أبو موقع أ .د حسنى الأشجار، فوائد زراعة م، 2011أبو جازية، حسني عبد العايم،  -31
ـــــــــــات والبيئـــــــــــة (  م،17/7/2019كىىىىىىىىىىىان معروتىىىىىىىىىىىا حىىىىىىىىىىىتى تىىىىىىىىىىىاريخ ، جازيـــــــــــة ) الغاب

.y/posts/258196http://kenanaonline.com/users/Drhosne 

http://kenanaonline.com/users/Drhosney/posts/258196
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التربيــة بالقصــة فــي الإســلام ه، 1429ه/1428الجفىىري، هنىىا  بنىىت هاشىىم بىىن عمىىر،  -32
، رسىالة ماجسىتير، كليىة التربيىة، السىعودية، تصـور مقتـرح وتطبيقاتها فـي ريـاض الأطفـال
  .مكة المكرمة: جامعة أم القرى

 . ، مصر: دار الفكر العربي2، طالطفولة والمراهقةم، 1977جلال، سعد،  -33
تعميــق عمليتــي التعلــيم والــتعلم بــين النظريــة م، 2001ه/1422اىىل، محمىىد جهىىاد،  -34

 ، الإمارات العربية المتحدة العين: دار الكتاب الجامعي.1، طوالتطبيق
 مكتبة جرير.: الرياض، 1، طالتدريس الفعالم، 2007، إيريك، نسنج -35
المعجـــــم  م،2009الجهويىىىىىة، ملحقىىىىىة سىىىىىعيدة، وشىىىىىنان، فريىىىىىدة، وهجرسىىىىىي، مصىىىىىطفى،  -36

تصىحيح وتنقىيح: عثمىان آيىت مهىدي، د. ط،  ،LEXIQUE PEDAGOGIQUEالتربـوي 
 الجزائر: المركز الو ني للو ائب التربوية. 

القصـا  ، م1989ه/1403ابن الجوزي، اال الدين عبد الىرحمن بىن علىي بىن محمىد،   -37
 .سلاميكتب الإ، بيروت: الم1، طلطفي الصباغ، تحقيب: محمد والمذكرين

المنــتظم م، 1992ه/1412وزي، اىىال الىىدين عبىىد الىىرحمن بىىن علىىي بىىن محمىىد، ابىىن الجىى -38
، تحقيىىب: محمىىد عبىىد القىىادر عطىىا، مصىىطفى عبىىد القىىادر عطىىا، فــي تــاريخ الأمــم والملــوك

 ، بيروت: دار الكتب العلمية.1ط
، التصور الإسلامي للعلم وأثره في إدارة المعرفـةم، 2011حاج يعقوب، محمد الباقر،  -39

 م في آسيا، العدد ا اص الرابع.مجلة الإسلا
، 1، طأصـــــول التربيـــــة الإســـــلاميةم، 2000ه/1420الحىىىىىازمي، خالىىىىىد بىىىىىن حامىىىىىد،   -40

 الرياض: دار عالم الكتب.
المســــتدرك علــــى م، 1990ه/1411الحىىىىاكم، محمىىىىد بىىىىن عبىىىىد الله بىىىىن الحكىىىىم الضىىىى ،  -41

 ، بيروت: دار الكتب العلمية.1، تحقيب: مصطفى عبد القادر عطا، طالصحيحين
صـحيح ابـن حبـان بترتيـب ابـن م، 1993ه/1414ابن حبان، محمد بن حبان البسىتي،  -42

 ، بيروت: مؤسسة الرسالة.2، تحقيب: شعيب الأرنؤوط، طبلبان
، 5، طالأخــلاق الإســلامية وأسســهام، 1999ه/1420حبنكىىة، عبىىد الىىرحمن حسىىن،  -43

 دمشب: دار القلم.
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، رسالة ي دراسة أسلوبيةلقصة في الحديث النبو م، ا2018ه/1439حجازي، كريمة،  -44
 . 1اللغة والأدب العربي والفنون، الجزائر: جامعة باتنة  ةيدكتوراه، كل

، رقىىم كتبىىه فــتح البــاري شــرح صــحيح البخــاريه، 1379ابىىن حجىىر، أحمىىد بىىن علىىي،  -45
وأبوابه وأحاديثه: محمد فؤاد عبد الباقي، قام بإخراجه وصححه وأشرف على  بعىه: محىب 

 بيروت: دار المعرفة.الدين ا طيب، د. ط، 
تقويم كتاب التربية الإسـلامية للصـف م، 2010ه/1431حجو، فارس يوسف محمد،  -46

، رسىالة ماجسىىتير،  الثـاني عشـر فـي فلسـطين فـي ضـوء معـايير الجـودة وأراء المعلمـين
 كلية التربية، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية. 

، فال الرياض خبـرات علميـةدور القصة في إكساب أطم، 2014الحربات، ريمه سالم،  -47
 .1العدد  – 12مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس، المجلد 

، رسىالة ماجسىتير، أسـلوب القصـة فـي القـرآن الكـريمم، 2009حسيب، شيخ شىاهد،  -48
 باكستان، إسلام آباد: الجامعة القومية للغات الحديثة. 

ـــــيم الم، 2013ه/1434سىىىىىالم يوسىىىىىف،  الحسىىىىىينان، -49 ـــــة الق متضـــــمنة فـــــي مقـــــرر التربي
ــالمجتمع  الإســلامية فــي المرحلــة المتوســطة فــي ضــوء إشــكاليات ثــورة الاتصــالات ب

 ، رسالة ماجستير، كلية التربية، مصر: جامعة  نطا.الكويتي
ـــــدريس العامّـــــةم، 2000الحصىىىىىري، علىىىىىي منىىىىىير، والعنيىىىىىزي، يوسىىىىىف،  -50 ، 1، ططـــــرق الت

 الكويت: مكتبة الفلاح.
برنــامج مقتــرح قــائم علــى المــدخل م، 2017ه/1438رزاق، محمىىد عبىىد الىى الحمىىادي، -51

، رسىىالة المنظــومي لتنميــة عمليــات التفكيــر لــدى تلاميــذ التعلــيم الأساســي فــي ســوريا
 دكتوراه، كلية الدراسات العليا للتربية، مصر: جامعة القاهرة.

القــيم الخلقيــة المســتنبطة مــن ه، 1427/1426ابتسىىام بنىىت أحمىىد بىىن ناصىىر،  الحمىىد، -52
، رسىىىىالة ص النبــــوي الــــوارد فــــي صــــحيح البخــــاري ودور الأســــرة فــــي تطبيقهــــاالقصــــ

 ماجستير، كلية التربية، السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى.
مجلىة  الخبرات التعليميـة مفهومهـا وخصائصـها، م، 2016الحمراني، حيدر خلف بنيان،  -53

 .93 د، العد22، المجلد كلية التربية الأساسية في جامعة المستنصرية
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القــيم التربويــة المتضــمنة فــي قصــص م، 2009ه/1430محمىىود ربيىىع إبىىراهيم،  حمىىودة، -54
، المنهاج الفلسطيني في المرحلة الأساسية العليا فـي ضـوء الفكـر التربـوي الإسـلامي

 رسالة ماجستير، كلية الدراسات العليا، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية.
شـمس العلـوم ودواء كـلام العـرب مـن ، م1999ه/1420عيد، الحميري، نشىوان بىن سى -55

 ، بيروت: دار الفكر المعاصر، ودار الفكر دمشب. 1، طالكلوم
كتـــاب التوحيـــد وإثبـــات صـــفات م، 1994هىىىى/1414إسىىىحاق،  بىىىن ابىىىن خزيمىىىة، محمىىىد -56

 ، الرياض: مكتبة الرشد.5، طالشهوان إبراهيم بن العزيز عبدتحقيب: ، الرب عز وجل
، ، القـيم البيئيـة مـن منظـور إسـلاميم2009نىواف أحمىد،  ا ضي، محمد أحمىد، وسمىارة، -57

 .2، العدد 9مجلة الزرقا  للبحوث والدراسات الإنسانية، المجلد 
ـــي نمـــاذج مـــن الحـــديث النبـــوي ا طىىىاب، أسمىىىا ، ويىىىونس، علىىىي،  -58 القصـــة التمثيليـــة ف

، 27، مجلة جامعة النجىاح للأبحىاث )العلىوم الإنسىانية(، المجلىد قراءة أسلوبية -الشريف 
 (. 1726 -1705(، ص )1العدد )

الجــــامع لأخــــلاق م، 1982ه/1403ا طيىىىىب، أحمىىىىد بىىىىن علىىىىي بىىىىن  ابىىىىت البغىىىىدادي،  -59
 تحقيب محمود الطحان، د. ط، الرياض: مكتبة المعارف.الراوي وآداب السامع، 

، القصـــص القرآنـــي فـــي مفهومـــه ومنطوقـــهم، 1975ه/1395ا طيىىىب، عبىىىد الكىىىر ،  -60
  ، بيروت: دار المعرفة.2ط

فصـــول فـــي م، 2005ه/1426 ا ليفىىىة، حسىىىن جعفىىىر، وهاشىىىم، كمىىىال الىىىدين محمىىىد، -61
 د. ط، الرياض: مكتبة الرشد ناشرون. تدريس التربية الإسلامية،

مسـند الـدارمي المعـروف بسـنن م، 2013ه/1434الدارمي، عبد الله بن عبىد الىرحمن،  -62
 ، بيروت: دار البشائر.1نبيل هاشم الغمري، ط: تحقيب ،الدارمي

تحقيىب داود،  سنن أبـيم، 2009ه/1430بو داود، سليمان بن الأشعث السِّجِسْتاني، أ -63
 ، بيروت: دار الرسالة العالمية. 1شعَيب الأرنؤوط، ومَحمهد كامِل قره بللي، ط

مـــدى تــأثير القـــيم العربيـــة الإســلامية علـــى بـــرامج م،  1986الدسىىوقي، فىىاروق أحمىىىد،  -64
 بي لدول ا ليج. ، مكتبة التربية العر 2طالإعلاميين، 
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 دار دمشىىىب: ، 1ط ،ميالإســـلا الطـــب ائـــعرو م، 2004ه/1425، ارز نىىى محمىىىد ،الىىىدقر -65
 م.المعاج

القصة في مجلات الأطفال ودورها فـي تنشـئة الأطفـال م، 2012دكاك، أمل حمدي،  -66
 ، د. ط، دمشب: الهيئة العامة السورية للكتاب.اجتماعياا

ة النبويـــة فـــي الصـــحيحين دراســـة القصـــه، 1425الىىىدكان، محمىىىد بىىىن سىىىعيد بىىىن زيىىىد،  -67
 ، رسالة ماجستير، كلية اللغة العربية، السعودية: جامعة أم القرى. بلاغية تحليلية

جهــود البــاحثين الىىدليمي، رمىىيض مطىىر حمىىد، الجنىىابي، عبىىد الكىىر  محمىىد خلىىف، د. ت،  -68
المحــدثين فــي دراســة الحــديث النبــوي الشــريف الدراســات ذوات المنحــى الســردي 

 د. ط، د. م، د. ن. أنموذجاا،
القصــة القصـــيرة: وظائفهــا التربويـــة، شــروط تدريســـها ه، 1408دمعىىة، مجيىىد إبىىىراهيم،  -69

، حوليىة كليىة التربيىة، وتدريب التلاميـذ علـى كتابتهـا فـي المـرحلتين المتوسـطة والثانويـة
 (.140-125جامعة قطر، السنة السادسة، العدد السادس، )

ــــةه، 1437الىىىىدويش، محمىىىىد بىىىىن عبىىىىد الله،  -70 ــــة النبوي ، الريىىىىاض: مركىىىىز البيىىىىان 2، طالتربي
 للبحوث والدراسات.

د. ط، د. م،  القصـص النبـوي دروس وعبـر،دياب، عمرو سعيد بن مصىطفى، د. ت،  -71
 شبكة الألوكة.

أدبيــات العــرض القصصــي فــي البيــان ه، 1430الىىذماري، هىىدى بنىىت أحمىىد بىىن أحمىىد،  -72
ودية: جامعىىة الإمىىام محمىىد بىىن سىىعود ، رسىىالة ماجسىىتير، كليىىة اللغىىة العربيىىة، السىىعالنبــوي

 الإسلامية.
المضــامين التربويــة المســتنبطة مــن ه، 1430الرحيلىىي، عبىىد الله بىىن صىىالح بىىن حجىىري،  -73

 وصــايا عظمــاء المشــرق لأولادهــم وتــم وهــم فــي القــرن الســابع الهجــري وتطبيقاتهــا،
 رسالة ماجستير، كلية التربية، السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى.

أثر قصص الأطفال في تنمية بعض م، 2013ه/1434أبو رخية، وفا  عوض اعة،    -74
ــــع الأساســــي، رسىىىىالة  مهــــارات التعبيــــر الشــــفهي الإبــــداعي لــــدى طلبــــة الصــــف الراب

 ماجستير، كلية التربية، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية.
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مطبعىىىىة ، د. ط، الكويىىىىت: ثقافــــة الطفــــلم، 1984رمضىىىىان، كافيىىىىة، والبىىىىبلاوي، فيىىىىولا،  -75
 حكومة الكويت.

ط،  ، د.تــاج العــروس مــن جــواهر القــاموسالزبيىىدي، محمىىد )مرتضىىى( الحسىىيني، د. ت،  -76
 م: دار الهداية.  د.

، 2، طأسس التربية الإسلامية في السنة النبويـةم، 1993الزنتاني، عبد الحميد الصّيد،  -77
 ليبيا: الدار العربية للكتاب. 

القيم التربوية المتضمنة في مقـرر التربيـة ه، 1433الزهراني، حسين بن أحمد بن هىزاع،  -78
الإسلامية القديم والمطور للصف الرابع الابتدائي بالمملكة العربيـة السـعودية دراسـة 

 ، رسالة ماجستير، كلية التربية، السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى.تحليلية
 –: كلية التربيىة امعة حماة، د. ط، جاللغة العربية وطرائق تدريسهازيد، نسرين، د. ت،  -79

 قسم معلم صف.
القصـــص فـــي الحـــديث النبـــوي دراســـة فنيـــة م، 1985ه/1405الزيىىىر، محمىىىد حسىىىن،  -80

 ن.  ، الرياض: د.3، طموضوعية
ـــة الإســـلامية م، 1982ه/1402سىىىالم، عبىىىد الرشىىىيد عبىىىد العزيىىىز،  -81 ـــدريس التربي طـــرق ت

 ، الكويت: وكالة المطبوعات. 3طنماذج لإعداد دروسها، 
، رسىىىالة القصـــة فـــي القـــرآن الكـــريمه، 1404باعي، مىىىر  عبىىىد القىىىادر عبىىىد الله، السىىى  -82

 دكتوراه، كلية الشريعة والدراسات الإسلامية، السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى.
ــــي التشــــريع م، 1982ه/1402السىىىىباعي، مصىىىىطفى بىىىىن حسىىىىني،  -83 الســــنة ومكانتهــــا ف

 ، بيروت: المكتب الإسلامي.3طالإسلامي، 
، بنية الزمان والمكـان فـي قصـص الحـديث النبـوي الشـريفم، 2006ة، سهام، سدير  -84

 رسالة ماجستير، كلية الآداب واللغات، الجزائر، قسنطينة: جامعة منتوري. 
ــــة المــــاء مــــن التلــــوث فــــي الإســــلامم، 2017السىىىىرجاني، راغىىىىب،  -85 موقىىىىع قصىىىىة ، حماي

 م،17/7/2019كىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىان معروتىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىا حىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىتى تىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاريخ الإسىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىلام،  
https://islamstory.com/ar/artical/3407964/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D

-A1%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%-9%8A%D8%A9

https://islamstory.com/ar/artical/3407964/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%A1-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%84%D9%88%D8%AB
https://islamstory.com/ar/artical/3407964/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%A1-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%84%D9%88%D8%AB
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-D9%85%D9%86%

AB8%D9%88%D9%84%AA%D8%D9%84%D7%A8%D%. 
طريقة الحوار في الصحيحين وتطبيقاتهـا ه، 1425السريعي، عوض بن علي بن يحي،  -86

، رسىىالة ماجسىىتير، كليىىة التربيىىة، التربويــة فــي تــدريس التربيــة الإســلامية للمرحلــة الثانويــة
 السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى.

ـــة م، 2002ه/1424ين، إيمىىىان عبىىىد المىىىؤمن، سىىىعد الىىىد -87 الأخـــلاق فـــي الإســـلام )النظري
 ، الرياض: مكتبة الرشد.1، طوالتطبيق(

مــدى تضــمن كتــب التربيــة الإســلامية م، 2011ه/1432السىىعدوني، اىىلات خمىىيس،  -88
 للمرحلــة الأساســية العليــا لمفــاهيم التربيــة الصــحية فــي ضــوء التصــور الإســلامي لهــا،

 لية التربية، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية.رسالة ماجستير، ك
، أدوات جمع البيانات في البحوث النفسـية والتربويـةم، 2010سليمان، سنا  محمد،  -89

 ، القاهرة: عالم الكتب. 1ط
لبنىىىان: دار النهضىىىة -، بىىىيروت1، طعلـــم نفـــس النمـــو، م2002ه/1423سىىىليم، مىىىر ،  -90

 العربية. 
ـــة العربيـــة الســـورية الأهـــدافم، 1986السىىىيد، محمىىىود أحمىىىد،  -91 ـــة فـــي الجمهوري ، التربوي

 تونس: المنامة العربية للتربية والثقافة والعلوم. 
النظــــام التعليمــــي فــــي ســــورية واقعــــاا وتحــــديات  رئيســــة ، د. ت، أحمىىىىد السىىىىيد، محمىىىىود -92

 -925(، ص )4(، الجىىىىىز  )86المجلىىىىىد ) –، مجلىىىىىة مجمىىىىىع اللغىىىىىة العربيىىىىىة بدمشىىىىىب وارتقـــــاءا 
954 .) 

، 1، طالموافقــات م،1997ه/1417يم بىىن موسىىى بىىن محمىىد اللخمىىي، الشىىا  ، إبىىراه -93
 السعودية: دار ابن عفان.

 ، د. ط، بيروت: دار الكتب العلمية. المسنده، 1400الشافعي، محمد بن إدريس،  -94
، القىىاهرة: الىىدار المصىىرية 2، طأدب الطفــل العربــيم، 1994ه/1414، حسىىن، شىىحاته -95

 اللبنانية. 

https://islamstory.com/ar/artical/3407964/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%A1-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%84%D9%88%D8%AB
https://islamstory.com/ar/artical/3407964/%D8%AD%D9%85%D8%A7%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%A1-%D9%85%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%84%D9%88%D8%AB
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معجـــم المصـــطلحات التربويـــة م، 2003ه/1424نىىىب، شىىىحاته، حسىىىن، والنجىىىار، زي -96
 ، القاهرة: الدار المصرية اللبنانية.       1طوالنفسية، 

دراســة لــبعض القــدرات العقليــة لــدى م، 2007ه/1428شىراب، نضىىال حمىىدان سىىالم،  -97
ـــة الجامعـــات الفلســـطينية  الجامعىىىة: غىىىزة فلسىىىطين، التربيىىىة، كليىىىة  ماجسىىىتير، رسىىىالة، طلب

 . الإسلامية
 ، بيروت: دار الرائد العربي.3ط أخلاق القرآن،م، 1987اصي، أحمد، الشرب -98
القـــيم الخلقيـــة المســـتنبطة مـــن قصـــص ه، 1425الشىىىريف، كىىىو ر بنىىىت محمىىىد رتىىىا،  -99

رسالة ماجستير، كلية التربية، السعودية، مكة المكرمة: جامعة  النساء في القرآن الكريم،
 أم القرى. 

الموضــــوعة فــــي المــــرأة وخطرهــــا علــــى الأحاديــــث أبىىىىو شىىىىعر،  الىىىىب حمىىىىاد، د. ت،  -100
 ، د. ط، د. ن.الإسلام

أثـــر اســـتخدام الســـرد التحليلـــي للقصـــة م، 2010ه/1431أبىىىو شمالىىىة، أمىىىاني صىىىالح،  -101
ــر الاســتنتاجي والاتجــاه نحــو تعلــم القصــة لــدى طالبــات  ــة التفكي ــة علــى تنمي القرآني

 معة الإسلامية.رسالة ماجستير، كلية التربية، فلسطين، غزة: الجا الصف الثاني عشر،
ــدريس م، 2010الشىىمري، عبىىد الله نعمىىة،  -102 ــتعلم النشــط فــي ت ــة أســاليب لل تطبيــق ثلاث

التربيــــة الإســــلامية لطــــلاب الصــــف التاســــع بدولــــة الكويــــت وأثرهــــا فــــي تحصــــيلهم 
، رسىىىىالة ماجسىىىىتير، كليىىىىة العلىىىىوم التربويىىىىة، الأردن، عمىىىىان: جامعىىىىة وتفكيــــرهم الابــــداعي

 الشرق الأوسط.
، الكويىىىىت: مركىىىىز 1، طســــيكلوجية النمــــوم، 2000ه/1420ابىىىىراهيم،  الشىىىىيباني، بىىىىدر -103

 المخطو ات والتراث والو ائب. 
نمو الإنسـان مـن مرحلـة الجنـين إلـى مرحلـة صادق، آمال، وأبو حطب، فىؤاد، د. ت،  -104

 ، مصر: مكتبة الأنجلو المصرية. 4، طالمسنين
، رسىىىالة القرآنـــيالقـــيم التربويـــة فـــي القصـــص م، 2002الصىىىادق، زهىىىرا  أحمىىىد عثمىىىان،  -105

 دكتوراه، كلية التربية، السودان: جامعة ا ر وم. 
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تنميـة القـيم الأخلاقيـة لـدى طـلاب م، 2002ه/1424الصالح، عطية بن محمد أحمىد،  -106
مرحلة التعليم الأساسـي العليـا مـن وجهـة نظـر معلمـي التربيـة الإسـلامية فـي المملكـة 

، السىىىىعودية، مكىىىىة المكرمىىىىة: جامعىىىىة أم رسىىىىالة دكتىىىىوراه، كليىىىىة التربيىىىىة الأردنيــــة الهاشــــمية،
 القرى.

ـــة بعـــض م، 2010ه/1431أبىىىو صىىىبحة، نضىىىال حسىىىين،  -107 ـــراءة القصـــة فـــي تنمي أثـــر ق
رسىالة ماجسىتير، كليىة  مهارات التعبير الكتابي لدى طالبات الصف التاسع الأساسـي،

 التربية، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية. 
تخدام القصــة والأنشــطة العلميــة فــي أثــر اســم، 2016صىىلاح، شىىيما  محمىىد حسىىن،  -108

التحصيل العلمـي والاتجاهـات لـدى طالبـات الصـف الخـامس الأساسـي فـي مـدارس 
، رسالة ماجستير، كلية الدراسات العليا، فلسطين، نابلس: جامعة النجىاح محافظة جنين

 الو نية. 
ــر توظيــف أســلوب الــدراما فــي تنميــة م، 2011ه/1432الطويىىل، رهىىام نعىىيم علىىي،  -109 أث

لمفاهيم وبعض عمليات العلم بمـادة العلـوم لـدى طالبـات الصـف الرابـع الأساسـي، ا
 رسالة ماجستير، كلية التربية، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية.

التحريـر والتنـوير )تحريـر المعنـى السـديد وتنـوير م، 1984ابن عاشور، محمىد الطىاهر،  -110
 : الدار التونسية للنشر.د. ط، تونسالعقل الجديد من تفسير الكتاب المجيد(، 

ـــهم، 1987ه/1407عبىىىاس، فضىىىل حسىىىن،  -111 ـــي إيحـــاؤه ونفحات ، 1، طالقصـــص القرآن
 الأردن: دار الفرقان. 

الأســـلوب الإحصـــائي م، 1993ه/1413العبىىىد، عىىىا ف عىىىدلي، وعزمىىىي، زكىىىي أحمىىىد،  -112
 ، القاهرة: دار الفكر العربي.1، طواستخداماته في بحوث الرأي العام والإعلام

تقـــــويم المضـــــامين التربويـــــة فـــــي م، 2010ه/1431، رامىىىىىي عمىىىىىر ا لىىىىىف، العبىىىىىد الله -113
ــة الإســلامية ، رسىىالة ماجسىىتير، القصــص المترجمــة للأطفــال فــي ضــوء المعــايير العربي

 معهد الدراسات والبحوث التربوية، مصر: جامعة القاهرة. 
 ، د.ط، د. ن. والمسانيد للسنن الصحيح الجامعم، 2014عبد الجبار، صهيب،  -114
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ـــــة م، 2003ه/1424الجليىىىىىل، محمىىىىىد عبىىىىىد العزيىىىىىز يوسىىىىىف، عبىىىىىد  -115 ـــــاب التربي ـــــويم كت تق
الإســــلامية الفلســــطيني للصــــف الســــابع مــــن وجهــــة نظــــر المعلمــــين فــــي المــــدارس 

رسىالة ماجسىتير، كليىة الدراسىات العليىا، فلسىطين، نىابلس: الحكومية بمحافظـة نـابلس، 
 جامعة النجاح الو نية. 

 اختصــار فــي الفوائــده، 1416، العلمىىا  بسىىلطان بالملقىى ابىىن عبىىد السىىلام، عىىز الىىدين  -116
  .الفكر دار ،المعاصر الفكر دار :دمشب ،1، طالطباع خالد إياد: بيق، تحالمقاصد

مـــدى تضـــمن مقـــررات م، 2013ه/1434مصىىىطفى،  الجليىىىلعبىىىد العىىىال، سىىىعاد عبىىىد   -117
ــة للطلبــة وتصــور مقتــ ــة الثانويــة للاحتياجــات النمائي ــة الإســلامية فــي المرحل رح التربي

 رسالة ماجستير، كلية التربية، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية. لإثرائها،
خمسـون م، 2011ه/1423عبد المعطي، عبىد الله محمىد، والجنىدي، سىيد عبىد العزيىز،   -118

، القىاهرة: 1، طسـنة 13-3قصة تحكيها لطفلك في البيت والروضة والمدرسة مـن 
 دار التوزيع والنشر. 

البحــث العلمــي م، 1984عبىىد الىىرحمن، وعبىىد الحىىب، كايىىد،  عبيىىدات، ذوقىىان، وعىىدس، -119
 م، دار الفكر.  ط، د. ، د.مفهومه وأدواته وأساليبه

ــة وحــدة مقترحــة فــي تنميــة المفــاهيم م، 2009ه/1427 ىىاد عبىىد الله،  العبيىىد، -120 فاعلي
 والعلميــة المتضــمنة فــي القصــص القرآنــي لأطفــال الروضــة بدولــة الكويــت، ةيــنيالد

 ، كلية الدراسات الإنسانية، مصر: جامعة الأزهر.رسالة دكتوراه
، العبــرة مــن قصــة موســى فــي القــرآن الكــريمم، 1980ه/1400عىىدوي، محمىىد خىىير،   -121

رسىىالة ماجسىىتير، كليىىة الشىىىريعة والدراسىىات الإسىىلامية، السىىىعودية، مكىىة المكرمىىة: جامعىىىة 
 الملك عبد العزيز.

صــة فــي الســنة النبويــة وآثارهــا القم، 2001ه/1422سىىلطان محمىىد عبىىد الله،  العريىىاني، -122
 ، رسالة ماجستير، كلية الشريعة، الأردن: جامعة اليرموك. التربوية

، تحقيىىب: محمىىد البجىىاوي ومحمىىد الصــناعتينه، 1419الحسىىن بىىن عبىىد الله، العسىىكري،   -123
 ، بيروت: المكتبة العصرية.1أبو الفضل إبراهيم، ط
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ه البيانيـــة فـــي القصـــة النبويـــة الوجـــو ه، 1420العصىىىيمي، فوزيىىىة بنىىىت عبىىىد الله سىىىند،  -124
، رسالة ماجستير، كلية اللغة العربية، السعودية، مكة المكرمة: جامعىة أم وأسرارها الدقيقة

 القرى.
فاعلية استخدام القصة الإلكترونية م، 2015ه/1436هديل محمد عبد الله،  العرينان، -125

كليىىة التربيىىة،   ، رسىىالة ماجسىىتير،فــي تنميــة بعــض المهــارات اللغويــة لــدى طفــل الروضــة
 السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى.

، الحديث النبوي الشريف مـن الوجهـة البلاغيـةم، 1984ه/1404عز الدين، كمال،  -126
 ، بيروت: دار إقرأ.1ط

عوامــل التشــويق فــي القصــة القصــير لطفــل المدرســة  م،1994 عطىىا، إبىىراهيم محمىىد،  -127
 صرية.، القاهرة: مكتبة النهضة الم1ط، الإبتدائية

، 3، طمنـاهج البحـث فـي العلـوم النفسـية والتربويـةم، 2006، رجىا  محمىود، أبو عىلام -128
 . ار النشر للجامعاتالقاهرة، د

، القصــة المعلمــة فــن التــدريس بالقصــةم، 2017ه/1438علىىي، علىىي عبىىد الاىىاهر،   -129
 .، القاهرة: دار عالم الثقافة1ط

وأغراضـــــه التربويـــــة فـــــي أســـــلوب القصـــــة م، 2014عمىىىىىرو، أيمىىىىىن محمىىىىىد عبىىىىىد العزيىىىىىز،  -130
 -167(، ص )1(، العىىىدد )9ب، المجلىىىد )-، مجلىىىة جامعىىىة ا ليىىىل للبحىىىوثالصـــحيحين

189 .) 
 المتمركــز الإرشــاد علــى قــائم مقتــرح إرشــادي برنــامج أثــرم، 2017عمىىيرات، فا مىىة،  -131

  ،دكتىوراه رسىالة، جـامعي الأولـى السـنة طلبـة لدى بالنفس الثقة تنمية العميل في حول
 .ورقلة مرباح قاصدي جامعة: الجزائر ،الإنسانية والاجتماعية العلوم كلية

فضاءات الحريـة بحـث فـي مفهـوم الحريـة م، 2013العميري، سلطان بن عبد الرحمن،  -132
 ، المركز العربي للدراسات الإنسانية.2، طفي الإسلام وفلسفتها وأبعادها وحددودها

ط، الإسىىكندرية:  د.، المــدخل إلــى علــم نفــس النمــوم، 1999عىىوض، عبىىاس محمىىود،  -133
 دار المعرفة الجامعية. 
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أثــر برنــامج مــدعم علــى تحصــيل طلبــة م، 2015عَيهىىاش، سىىامية مصىىطفى عبىىد الفتىىاح،  -134
ـــتهم نحـــو تعلمهـــا ـــة ودافعي ، رسىىىالة ماجسىىىتير، كليىىىة الصـــف العاشـــر فـــي وحـــدة الوراث

 الدراسات العليا، فلسطين، نابلس: جامعة النجاح الو نية.
ـــدينمىىىد بىىىن محمىىىد، د. ت، الغىىىزالي، أبىىىو حامىىىد مح -135 ـــاء علـــوم ال ، د. ط، بىىىيروت: دار إحي

 المعرفة.
 .مصر  ضة دار: القاهرة ،6ط ،القرآن في نظرات ،م2005 محمد، الغزالي، -136
الصــحاح تــاج اللغــة وصــحاح م، 1987ه/1407الفىىارابي، إسماعيىىل بىىن حمىىاد الجىىوهري،  -137

 م للملايين.، بيروت: دار العل4، تحقيب: أحمد عبد الغفور عطار، طالعربية
معجم مقاييس م، 1979ه/1399ابن فارس، أحمد بن فارس بن زكريا  القزويني الرازي،  -138

 م، دار الفكر.  ط، د. ، تحقيب: عبد السلام محمد هارون، د.اللغة
، د. ط، النبويــة والســنة الكــريم الكتــاب فــي تغذويــة لمحــاتفىىارس، عىىزت، د. ت،   -139

 .الأردنية البترا جامعة -المساندة يةالطب والعلوم الصيدلة كلية- التغذية قسم
، د. النظــام السياســي فــي الإســلامم، 1980ه/1400أبىىو فىىارس، محمىىد عبىىد القىىادر،  -140

 ط، الأردن عمان: دار الفرقان.
التوجيهـات التربويـة نحـو الحيـوان فــي ه، 1421فاسىي، منصىور بىن حسىن بىن إبىراهيم  -141

، السعودية، مكة المكرمة: جامعىة أم ، رسالة ماجستير، كلية التربيةضوء التربية الإسلامية
 القرى.

 علـى وأثرهمـا والتنـافس التعـاون بطريقتي التعلمم، 2008فايد، محمد خليل سليمان،   -142
 ثــانوي والأول الأساســي الخــامس الصــفين فــي الرياضــيات مــادة فــي الطلبــة تحصــيل

: لسىطينف ،الدراسىات العليىا كليىة  ماجسىتير، رسىالة، الطـريقتين مـن كل  نحو واتجاهاتهم
 .النجاح الو نية جامعة

تطبيــق اســتراتيجية القصــة المسلســلة فــي ترقيــة مهــارة الكــلام م، 2017فريىىدا، أسىىني،  -143
للغة العربية لتلاميذ الفصل الحادي عشر في تربية الدينية الرسمية في المرحلة العليا 

م، ، بحىىىث جىىىامعي، كليىىىة علىىىوم التربيىىىة والتعلىىىيبالمعهـــد "المبـــارك" منجيســـان وونوســـوبو
 جامعة سوراكرتا الإسلامية الحكومية.
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معجم مصطلحات التربية لفظاـا م، 2004فلية، فاروق عبده، والزكي، أحمد عبد الفتاح،  -144
 ط، الإسكندرية: دار الوفا  لدنيا الطباعة والنشر.  د.واصطلاحاا، 

، القـــاموس المحـــيط م،2005ه/1426، مجىىىد الىىىدين محمىىىد بىىىن يعقىىىوب، يالفيروزآبىىىاد -145
، 8ب تحقيىىب الىىتراث في مؤسسىىة الرسىىالة بإشىىراف محمىىد نعىىيم العرقسروسىىي، طتحقيىىب: مكتىى

 بيروت: مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع.
، المىىؤتمر ، تفــوق الطــب الوقــائي فــي الإســلامم1987ه/1408القضىىاة، عبىىد الحميىىد،   -146

إسلام  –ية الإعجاز العلمي في القرآن والسنة، الجامعة الإسلامية العالمالعلمي الأول عن: 
 م.1987أكتوبر  20-17ه، 1408صفر  26-23أباد، 

 ، القاهرة: مكتبة وهبه. 7، طمباحث في علوم القرآنالقطان، مناع، د. ت،  -147
، القىىىاهرة: دار 6، طالنقـــد الأدبـــي أصـــوله ومناهجـــهم، 1990ه/1410قطىىىب، سىىىيد،  -148

 الشروق. 
اهرة، دار ، القىىىىىى14، طمــــــنهج التربيــــــة الإســــــلاميةم، 1993ه/1414قطىىىىىب، محمىىىىىىد،  -149

 الشروق. 
، منهج القصص القرآني في التربيةم، 2015ه/1436قوتة، سعد الله رمضان إبراهيم،  -150

 رسالة ماجستير، كلية أصول الدين، فلسطين، غزة: الجامعة الإسلامية.
 م، الهيئة العامة لقصور الثقافة.  ط، د. ، د.فن كتابة القصةم، 2002قنديل، فؤاد،  -151
م، 1994ه/1415بىن أبي بكىر بىن أيىوب بىن سىعد شمىس الىدين،  ابن قيم الجوزية، محمد -152

 ، بيروت: مؤسسة الرسالة.27طزاد المعاد في هدي خير العباد، 
الكنىىىىىىىىىىدري، لطيفىىىىىىىىىىىة حسىىىىىىىىىىىين، والصىىىىىىىىىىىالحي، محسىىىىىىىىىىىن حمىىىىىىىىىىىود، وملىىىىىىىىىىىك، بىىىىىىىىىىىدر محمىىىىىىىىىىىىد،  -153

، مجلىىة التربيىىة جامعىىة الأزهىىر، التربيــة الاجتماعيــة فــي القصــة النبويــةم، 2010ه/1431
 لجز  الثالث.، ا144العدد 

، 2طأهـــــــداف التربيـــــــة الإســـــــلامية، م، 1988ه/1408الكىىىىىىىيلاني، ماجىىىىىىىد عرسىىىىىىىان،  -154
 السعودية المدينة المنورة: مكتبة دار التراث. 

، بىيروت: 1، طبنية النص السردي من منظـور النقـد الأدبـيم، 1991لحمداني، حميد،  -155
 المركز الثقافي العربي. 
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ـــة المعرفـــة فـــي معم، 2013اللقىىىاني، أحمىىىد، والجمىىىل، علىىىي،  -156 جـــم المصـــطلحات التربوي
 ، القاهرة: عالم الكتب.3ط، المناهج وطرق التدريس

البحـــوث والدراســـات م، 1989ه/1401المىىىؤتمر العىىىالمي الثالىىىث للسىىىيرة والسىىىنة النبويىىىة،  -157
 ، راجعه عبد الله بن إبراهيم الأنصاري، بيروت: المكتبة العصرية.المقدمة للمؤتمر

م، موقىىىىىع إسىىىىىلام ويىىىىىب، كىىىىىان 2015ه/1437،  تعزيىىىىىز القىىىىىيممىىىىىؤتمر: المىىىىىنهج النّبىىىىىوي في -158
م، 17/7/2019معروتىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىا حىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىتى تىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاريخ 

213283https://library.islamweb.net/media/index.php?page=article&lang=A&id=. 
، صىىححه موطــأ الإمــام مالــكم، 1985ه/ 1406بىىن أنىىس الأصىىبحي، مالىىك، مالىىك  -159

ورقمىىىه وخىىىرج أحاديثىىىه وعلىىىب عليىىىه: محمىىىد فىىىؤاد عبىىىد البىىىاقي، د. ط، بىىىيروت: دار إحيىىىا  
 التراث العربي.

الـــدور التربــوي للأســـرة المســلمة فـــي ه، 1425مجلىىد، جيهىىان بنىىت محمىىىد بىىن اىىال،  -160
التربيىىىة، السىىىعودية، مكىىىة المكرمىىىة:  رسىىىالة ماجسىىىتير، كليىىىة غـــرس الأمانـــة لـــدى أولادهـــا،

 جامعة أم القرى.
أثـــــر قـــــراءة المعلمـــــين م، 2005ه/1426المجيىىىىىدل، محمىىىىىد بىىىىىن عبىىىىىد الله بىىىىىن منصىىىىىور،  -161

القصــص علــى تلاميــذ الصــف الثــاني الابتــدائي فــي تنميــة اتجاهــاتهم الإيجابيــة نحــو 
 ، رسالة ماجستير، كلية التربية، السعودية: جامعة الملك سعود. القراءة

ط، مصىىر: دار  د.المراهقــة خصائصــها ومشــكلاتها، م، 1981محمىىود، إبىىراهيم وجيىىه،   -162
 المعارف. 

، ط، القىىاهرة: دار تــدريس فنــون اللغــة العربيــةم، 2006ه/1427مىىدكور، أحمىىد علىىي،  -163
 الفكر العربي. 

أثـر اسـتخدام برمجيـة تعليميـة م، 2009ه/1430المرشود، أحمد بىن ناصىر بىن إبىراهيم،  -164
ـــد مقترحـــة علـــى ال ـــانوي فـــي مـــادة التوحي ـــة الصـــف الأول الث تحصـــيل الدراســـي لطلب

، رسىىالة ماجسىتير، كليىىة التربيىة، السىىعودية، واتجاهـاتهم نحوهــا فـي مدينــة مكــة المكرمـة
 مكة المكرمة: جامعة أم القرى.

https://library.islamweb.net/media/index.php?page=article&lang=A&id=213283
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: بىىىىىيروت، دار العلىىىىىم 7، طالرائـــــد معجـــــم لغـــــوي عصـــــري، م1992مسىىىىىعود، جىىىىىبران،  -165
 للملايين. 

المســند الصــحيح المختصــر جىىاج أبىىو الحسىىن القشىىيري، د. ت، مسىىلم، مسىىلم بىىن الح  -166
ط،  تحقيىىىب: محمىىىد فىىىؤاد عبىىىد البىىىاقي، د.، بنقـــل العـــدل عـــن العـــدل إلـــى رســـول الله 

 بيروت: دار إحيا  التراث العربي. 
 وعلاقتـــه الأخلاقــي التفكيـــرم، 2009ه/1430مشىىرف، ميسىىون محمىىد عبىىىد القىىادر،   -167

 رسىىالة، بغـزة الإسـلامية الجامعـة طلبـة لــدى يـراتالمتغ وبعـض الاجتماعيـة بالمسـئولية
 .الإسلامية الجامعة: غزة فلسطين، التربية، كلية  ماجستير،

 رسىىىىىالة، أثـــــر التعـــــاليم الدينيـــــة علـــــى صـــــحة الإنســـــانم، 2016مصىىىىىطفى، بشىىىىىيري،   -168
أبىىو بكىىر  جامعىىة: تلمسىىان ،الجزائىىر ،العلىىوم الإنسىىانية والعلىىوم الاجتماعيىىة كليىىة  ماجسىىتير،

 .بلقايد
تبسيط قصص الكبار للطفل م، 2006ه/1427صطفى، داليا مصطفى عبد الرحمن، م -169

 رسالة ماجستير، كلية رياض الأ فال، مصر: جامعة القاهرة.على ضوء معايير مقترحة، 
 ط، د. ، د.الامتحــانطــرق التـدريس وأســاليب م، 2009ه/1430المافىر، ولي خىان،  -170

 م، شبكة المدارس الإسلامية. 
، د. ط، د. التربيــة بالقصــة قصــص مناســبة للأطفــالصىىالح، د. ت،  المنجىىد، محمىىد بىىن  -171

 م، د. ن.
تقرير خمس سنوات من الأزمة والنزاع نشـرة الوقـائع عـن م، 2016منامة يونيسيف،  -172

 .التعليم الأزمة السورية
، بىىيروت: دار 3، طلســان العــرب ه،1414ابىىن مناىىور، أبىىو الفضىىل محمىىد بىىن مكىىرم،  -173

 صادر. 
القصة في الحديث النبوي دراسة أدبية م، 1982محمد نور،  منكابو، حفصة مصطفى -174

 رسالة ماجستير، كلية اللغة العربية، السعودية، مكة المكرمة: جامعة أم القرى. بيانية،
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أساليب التدريس والتقويم والقيم الأخلاقيـة فـي سـورة م، 2014المواجده، بكر سميح،  -175
 -143(، ص )2(، العىىىىىدد )17، مجلىىىىىة البلقىىىىىا  للبحىىىىىوث والدراسىىىىىات، المجلىىىىىد )يوســـــف
175.) 

، 1، طأدب الأطفــالم، 2000موسىى، عبىىد المعطىي نمىىر، والفيصىىل، محمىد عبىىد الىىرحيم،  -176
 الأردن: دار الكندي. 

 ، بيروت: دار الثقافة. 5، طفن القصةم، 1966نجم، محمد يوسف،   -177
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 (1ملحق )
 البحثعلى أداة  المحكمينالسادة بأسما   قائمة

 الوظيفة الاسم م
 تدريسالمناهج و رق  ديمحمد عبد الرزاق الحماد.  1
 لغة عربيةالمناهج و رق تدريس  رامي عمر العبد اللهد.  2
 تدريسالمناهج و رق  مصطفى عناند.  3
 تدريسمناهج و رق ال محمد زيداند.  4
 تدريسمناهج و رق ال سهام عبد العزيزد.  5
 نحو وصرف لغة عربية محمد خالد الرهاويد.  6
 أدب ة عربيةلغ محمد رامز كورجد.  7
 أدب لغة عربية محمود المصطفىد.  8
  الدعوة والثقافة الإسلامية حسان نقرشد.  9

 كلية المسجد النبوي  أصول تربية إسلاميةأستاذ مشارك  مجاهد الحمدو الصالحد.  10
 مدرس تربية إسلامية حلب –شريعةماجستير  أحمد الذيابأ.  11
 مدرس تربية إسلامية دير الزور –ريعةشماجستير  محمود هلال العبدأ.  12
  لغة عربية مدرس -ماجستير لغة عربية تخصص نحو  اال نجم العسكرأ.  13
 موجه تربية إسلامية محافاة حلب مدينة الباب أحمد الحسنأ.  14
 محافاة حلب مدينة الباب إسلامية مدرس تربية مهند تركي الدعفيسأ.  15
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(2ملحق )  

ئية لمعايير الأسلوب القصصي في السنة المعروضة على السادة المحكمين القائمة المبد  

 جامعة المدينة العالمية
 قسم المناهج و رق التدريس

 (الأسلوب القصصي في السنة لمعايير المبدئية القائمة)

 الدكتور: ....................................السلام عليكم ورحمة الله وبركاته

 تخصىىىص في التربيىىىة الماجسىىىتير درجىىىة علىىىى للحصىىىول بدراسىىىة( اسىىىين فيصىىىل المشىىىعاني) يقىىىوم الباحىىىث
 الحلقــة الأساســي التعلــيم مرحلــة لتلاميــذ النبويــة الســنة تــدريس"بعنىىوان:  "تىىدريس و ىىرق المنىىاهج"

   ".القصصي الأسلوب معايير ضوء في سوريا – حلب بمحافظة الثانية

سىلوب القصصىي في السىنة النبويىة وقىد قىام الباحىث بتحديىد وهدف القائمة إلى تحديد أهم المعايير للأ
المعىىايير الروحيىىة، المعىىايير الأخلاقيىىة،  الفنيىىة، المعىىايير التربويىىة، قائمىىة مبدئيىىة بهىىذه المعىىايير وهىىي: )المعىىايير

لمعىىايير المعىىايير الصىىحية، المعىىايير الاجتماعيىىة، المعىىايير الاقتصىىادية، المعىىايير السياسىىية، ا المعىىايير المعرفيىىة،
 البيئية(.

 :المناسب وذلك حول ما يلي المكان في( √) والمرجو من سيادتكم ابدا  الرأي بوتع علامة

 لها. التابعة للمعايير العبارات من عبارة كل  مناسبة مدى  -1
 للمعايير. اللغوية الصياغة صحة -2
 .مناسبًا ترونه ما تعديل أو حذف -3
 .مناسبًا ترونه ما إتافة -4

 الباحث مع لتعاونكم خيراا الله وجزاكم
 إعداد الطالب ياسين فيصل المشعان   إشراف الدكتور اال الدين محمد المزكي                    
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 فنية:ر الييمعاال :أولاا 
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

      هيد للقصة بأساليب متنوعةالتم 1
القىىدرة علىىى الإيحىىا  بمغىىزى القصىىة  2

 من دون تصريح.
     

ربط أحىداث القصىة بالبيئىة المحليىة  3
 للتلاميذ.

     

القىىىىىىدرة علىىىىىىى عىىىىىىلاج مشىىىىىىكلات  4
 المجتمع من خلال عرض القصة.

     

      مراعاة التسلسل المنطقي للقصة. 5
لقصىة القدرة علىى إيجىاز أحىداث ا 6

 ثم التفصيل بعد ذلك.
     

مراعىىىىاة عىىىىدم الاسىىىىتغراق في سىىىىرد  7
 تصرفات شخصيات القصة.

     

تجزئة القصة إلى أجىزا  صىغيرة مىن  8
 أجل استيعابها.

     

القىىىىىىىىىدرة علىىىىىىىىىى تضىىىىىىىىىمين عنصىىىىىىىىىر  9
 المفاجأة أ نا  عرض القصة.

     

      وتع  اية مناسبة للقصة. 10
لهذه المعايير عبارات أخرى ترون إتافتها 

.......................................................................................... 
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 تربوية:ر الييمعاال ثانياا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

لتلاميىىىىىىىىىذ مىىىىىىىىىن الناحيىىىىىىىىىة مراعىىىىىىىىىاة ا 1
 العمرية.

     

مراعىىىىىىىىىاة التلاميىىىىىىىىىذ مىىىىىىىىىن الناحيىىىىىىىىىة  2
 العقلية.

     

      مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ. 3
القىىىىىىدرة علىىىىىىى تعىىىىىىديل سىىىىىىلوكيات  4

 التلاميذ من خلال عرض القصة.
     

تضمين القصة عدد من المضىامين  5
 التربوية.

     

القىىىىىىىىدرة علىىىىىىىىى إيضىىىىىىىىاح الحقىىىىىىىىائب  6
عىىىىارف وا ىىىىبرات الىىىىتي احتىىىىوت والم

 عليها القصة.

     

توجيىه النصىائح مىىن خىلال عىىرض  7
 القصة.

     

اختيىىىىار القصىىىىة بمىىىىا يتناسىىىىب مىىىىىع  8
المواقىىىف والأحىىىداث الىىىتي يعيشىىىها 

 التلاميذ.

     

عىىىىىىىرض القصىىىىىىىة بعبىىىىىىىارات سىىىىىىىهلة  9
 وشائعة الاستعمال.

     

     القىىىىىىىىىىدرة علىىىىىىىىىىى إ ىىىىىىىىىىارة عوا ىىىىىىىىىىف  10
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 التلاميذ.
ت أخرى ترون إتافتها لهذه المعايير عبارا

.......................................................................................... 

 الروحية:ر ييمعاال ثالثاا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

غىىىرس العقيىىىىدة السىىىىليمة في نفىىىىس  1
الفرد والإيمان الصحيح بالله تعىالى 

 وتقوية الصلة به.

     

إبىىىىىىراز حقيقىىىىىىة الإيمىىىىىىان بالملائكىىىىىىة  2
 .والرسل 

     

وتمثلىىىىىىه  تنميىىىىىىة حىىىىىىب الرسىىىىىىول  3
 قدوة ومثلا أعلى.

     

إبىىىىىراز حقيقىىىىىىة الكتىىىىىب السىىىىىىماوية  4
 وأ ا ايعها من عند الله.

     

      إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر. 5
      تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره. 6
بيىىىان أن الاحتجىىىاج بالقىىىدر علىىىى  7

 المصائب جائز لا على المعاصي.
     

      إبراز أهمية التوبة والإنابة إلى الله. 8
غىىىىىىىىرس الطمأنينىىىىىىىىة وزيىىىىىىىىادة الثقىىىىىىىىة  9

 بالنفس.
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10       
ترون إتافتها لهذه المعايير عبارات أخرى 

.......................................................................................... 

 الأخلاقية:ر ييمعاال رابعاا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 ةصحيح

غرس الأخىلاق الكريمىة والصىفات  1
 الحميدة والآداب الفاتلة.

     

إبراز قيمىة بىر الوالىدين والإحسىان  2
 إليهما.

     

التأكيىىىىىىىىىد علىىىىىىىىىى قيمىىىىىىىىىة التواتىىىىىىىىىع  3
 والتحذير من الكبر.

     

      حقيقة التخلب بالأمانة. 4
      ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد. 5
      إبراز قيمة الحيا .  6
 والصىىىىفات الأخىىىىلاق مىىىىن التنفىىىىير 7

 .السيئة
     

عبارات أخرى ترون إتافتها لهذه المعايير 
.......................................................................................... 

 المعرفية:ر ييمعاال خامساا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول تعديال

 للبند الحذف
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 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

      تفجير  اقات الإبداع والابتكار. 1
      .مستوى الإدراك والفهم نميةت 2
تنميىىىىىىىة الرغبىىىىىىىة نحىىىىىىىو الاكتشىىىىىىىاف  3

 .والبحث
     

زيىىىىىىىىىىىىىىادة القىىىىىىىىىىىىىىدرة علىىىىىىىىىىىىىىى حىىىىىىىىىىىىىىل  4
 المشكلات.

     

العمىىىىىىىىل علىىىىىىىىى زيىىىىىىىىادة التحصىىىىىىىىيل  5
 .العلمي والمعرفي

     

تنميىىىىىىىىىىىىىىىىة الاتجاهىىىىىىىىىىىىىىىىات العقليىىىىىىىىىىىىىىىىة  6
 الإيجابية.

     

الكشىىىىىىىىىىىف عىىىىىىىىىىىن الاسىىىىىىىىىىىتعدادات  7
والقىىىىىىىىىىىدرات العقليىىىىىىىىىىىة وشىىىىىىىىىىىحذها 

 وهذيبها وصقلها وتنميتها.

     

عبارات أخرى ترون إتافتها لهذه المعايير 
.......................................................................................... 

 الصحية:ر ييمعاال سادساا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

إبىىىىىىىىىراز أهميىىىىىىىىىة الناافىىىىىىىىىة وتىىىىىىىىىىرورة  1
 المحافاة عليها.
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      التركيز على عدم تناول المحرمات. 2
لرياتىىىىىة التشىىىىىجيع علىىىىىى ممارسىىىىىة ا 3

 بانتاام.
     

إكسىىىىىىىاب أسىىىىىىىاليب الوقايىىىىىىىة مىىىىىىىن  4
 الأمراض.

     

التركيىىىىىىىىىىز علىىىىىىىىىىى أهميىىىىىىىىىىة النشىىىىىىىىىىاط  5
 والاستيقاظ المبكر.

     

عبارات أخرى ترون إتافتها لهذه المعايير 
.......................................................................................... 

 الاجتماعية:ر ييعامال سابعاا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

بنىىىىىىىىىىىىا  العلاقىىىىىىىىىىىىات الاجتماعيىىىىىىىىىىىىة  1
 السليمة بين الأفراد. 

     

إكسىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىاب الأفىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىراد الآداب  2
 الاجتماعية التي تقوي روابطهم.

     

 وقيم وتقاليد بعادات ميذالتل ربط 3
 .فيه يعيش الذي المجتمع

     

 ومشىىىىىىىاركة التعىىىىىىىاون حىىىىىىىب تنميىىىىىىىة 4
 .الآخرين

     

تجنب الأخلاق الذميمة التي تمزق  5
العلاقىىىىات الاجتماعيىىىىة وتفككهىىىىا 
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 من غيبة ونميمة و.....
      إبراز قيمة الحب في الله وأهميته. 6
ام الابتعىىىاد عىىىن رفقىىىا  السىىىو  والتىىىز  7

 الرفقة الصالحة.
     

عبارات أخرى ترون إتافتها لهذه المعايير 
.......................................................................................... 

 الاقتصادية:ر ييمعاال ثامناا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 ندللب الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

نبىىىىذ التواكىىىىل وإبىىىىراز قيمىىىىة العمىىىىل  1
 وأهميته.

     

      الحث على تثمير المال وتنميته. 2
التشىىىىىىىىجيع علىىىىىىىىى ممارسىىىىىىىىة المهىىىىىىىىن  3

 المختلفة.
     

الحث علىى الصىدقة وبيىان أهميتهىا  4
 في زيادة بركة المال. 

     

ل بيىىىىىان جىىىىىواز إفسىىىىىاد بعىىىىىض المىىىىىا 5
 للحفاظ على معامه.

     

بيىىىىىان أهميىىىىىة كتابىىىىىة وتو يىىىىىب عقىىىىىود  6
 المعاملات.

     

مشىىىىىىىروعية  لىىىىىىىب الكفيىىىىىىىل عنىىىىىىىد  7
 الدين.
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الحىىىىىىث علىىىىىىى التسىىىىىىامح في البيىىىىىىع  8
 والشرا  وبيان أ ره في البركة.

     

عبارات أخرى ترون إتافتها لهذه المعايير 
.......................................................................................... 

 السياسية:ر ييمعاال تاسعاا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

جىىىىىواز اسىىىىىتعمال الحىىىىىاكم للحيلىىىىىة  1
 لتحقيب العدل.

     

ام القضىىىىائية جىىىىواز نقىىىىض الأحكىىىى 2
 بعد التبين من عدم صحتها.

     

فضيلة الجهىاد ودوره في عىزة الأمىة  3
 ومنعتها.

     

بيىىىىىىىىىىىان أهميىىىىىىىىىىىة توليىىىىىىىىىىىة الأعمىىىىىىىىىىىال  4
 للشخص الثقة المتقن.

     

التأكيىىد علىىى أن النصىىح للحىىاكم  5
 يكون بالسر لا بالعلن.

     

بيىىىىىىىىىان أهميىىىىىىىىىة البطانىىىىىىىىىة الصىىىىىىىىىالحة  6
 للحاكم.

     

ى ترون إتافتها لهذه المعايير عبارات أخر 
.......................................................................................... 
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 بيئية:ر ييمعا عاشراا:
 الصحةى مد المناسبة ىمد المعايير الفرعية   م

 اللغوية
 أول التعدي
 للبند الحذف

 غير مناسبة
 مناسبة

 غير صحيحة
 صحيحة

الإحسىىىىىىان إلى الحيوانىىىىىىات والرفىىىىىىب  1
 بها.

     

النهىىىىىىىىي عىىىىىىىىن حىىىىىىىىبس الحيوانىىىىىىىىات  2
 وتعذيبها.

     

بيىىىىان عاىىىىم أجىىىىر سىىىىقاية الحيىىىىوان  3
 وا عامه.

     

الحث على زراعة الأشىجار وعىدم  4
 قطعها.

     

المحافاىىىىىىىىىىىة علىىىىىىىىىىىى الميىىىىىىىىىىىاه وعىىىىىىىىىىىدم  5
 الإسراف بها وتلويثها.

     

المعايير عبارات أخرى ترون إتافتها لهذه 
.......................................................................................... 
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 (3ملحق )

 استبانة المعلمين                          
 ...................... لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانيةالسيد الأستاذ معلم التربية الإسلامية 

 تخصىىىص في التربيىىىة الماجسىىىتير درجىىىة علىىىى للحصىىىول بدراسىىىة( ياسىىىين فيصىىىل المشىىىعان) الباحىىىث يقىىىوم
 الحلقــة الأساســي التعلــيم مرحلــة لتلاميــذ النبويــة الســنة تــدريس"بعنىىوان:  "تىىدريس و ىىرق المنىىاهج"

ويهدف الاستبيان الموجود   ".القصصي الأسلوب معايير ضوء في سوريا – حلب بمحافظة الثانية
يكم إلى معرفىىىة مىىىدى تىىىوافر معىىىايير الأسىىىلوب القصصىىىي في السىىىنة النبويىىىة لىىىديكم والمرجىىىو مىىىن بىىىين أيىىىد

 سيادتكم التكرم بإبدا  الرأي حول: 

مدى تىوافر معىايير الأسىلوب القصصىي في السىنة وذلىك بتحديىد الإجابىة المناسىبة وأسىفل درجىة التىوافر 
 التي ترى أ ا مناسبة. 

 ..................... الاسم أو اللقب:

 التحصيل العلمي والوظيفة..............

 فنية:ر الييمعاال :أولاا 
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 قليلة جدا قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جدا
      التمهيد للقصة بأساليب متنوعة. 1
القىىىىدرة علىىىىى الإيحىىىىا  بمغىىىىزى القصىىىىة دون  2

 تصريح.
     

بيئىىىىىىىىة المحليىىىىىىىىة ربىىىىىىىىط أحىىىىىىىىداث القصىىىىىىىىة بال 3
 للتلاميذ.

     

القدرة على علاج مشكلات المجتمىع مىن  4
 خلال عرض القصة.
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مراعىىىىىىىىىاة التسلسىىىىىىىىىل المنطقىىىىىىىىىي لأحىىىىىىىىىداث  5
 القصة.

     

القىىىىىىىدرة علىىىىىىىى الانتقىىىىىىىال في القصىىىىىىىة مىىىىىىىن  6
 الإيجاز إلى التفصيل.

     

مراعىىاة عىىدم الاسىىتغراق في سىىرد تصىىرفات  7
 شخصيات القصة.

     

ة القصىىىة إلى أجىىىزا  صىىغيرة مىىىن أجىىىل تجزئىى 8
 استيعابها.

     

القىىىىدرة علىىىىى تضىىىىمين عنصىىىىري المفاجىىىىأة  9
 والتشويب أ نا  عرض القصة.

     

      القدرة على وتع  اية مناسبة للقصة. 10
تربوية:ر الييمعاال ثانياا:  

 درجة التوافر المعايير الفرعية م
 داج قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

      مراعاة المستوى العمري للتلاميذ. 1
      مراعاة المستوى العقلي للتلاميذ. 2
      مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ. 3
القىىدرة علىىى التىىأ ير في سىىلوكيات التلاميىىذ  4

 من خلال عرض القصة.
     

تضىىىىىىىىمين القصىىىىىىىىة عىىىىىىىىدد مىىىىىىىىن المضىىىىىىىىامين  5
 التربوية.

     

الحقىىىىىائب والمعىىىىىارف القىىىىىدرة علىىىىىى إيضىىىىىاح  6
 وا برات التي احتوت عليها القصة.

     

      توجيه النصائح من خلال عرض القصة. 7
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 الإيمانية:ر ييمعالا ثالثاا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 قليلة جدا قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جدا

      غرس العقيدة السليمة في نفس الفرد. 1
      تعزيز الإيمان بالله تعالى وتقوية الصلة به. 2
إبىىىىىىىراز حقيقىىىىىىىة الإيمىىىىىىىان بالملائكىىىىىىىة والرسىىىىىىىل  3

. 
     

وإبرازه كقدوة ومثلا  تنمية حب الرسول  4
 أعلى.

     

إبراز حقيقىة الكتىب السىماوية وأ ىا ايعهىا  5
 من عند الله.

     

      إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر. 6
      تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره. 7
      إبراز أهمية التوبة والإنابة إلى الله. 8
      س.غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنف 9

وإبىىىىىىىىىرازهم   تنميىىىىىىىىىة حىىىىىىىىىب الصىىىىىىىىىحابة  10
 كقدوة.

     

      التأكيد على محبة المؤمنين وموالاهم. 11
 

اختيىىىىار القصىىىىة بمىىىىا يتناسىىىىب مىىىىع المواقىىىىف  8
 والأحداث التي يعيشها التلاميذ.

     

      عرض القصة بعبارات واتحة. 9
      القدرة على إ ارة عوا ف التلاميذ. 10
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 الأخلاقية:ر ييمعاال رابعاا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 كبىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيرة

 جدا
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة

غىىرس الأخىىلاق الكريمىىة والصىىفات الحميىىدة  1
 تلة.والآداب الفا

     

      إبراز قيمة بر الوالدين والإحسان إليهما. 2
      التأكيد على قيمة التواتع. 3
      التحذير من عواقب الكبر 4
      إبراز قيمة الأمانة. 5
      ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد. 6
      إبراز قيمة الحيا .  7
      .السيئة والصفات الأخلاق من التنفير 8
التأكيىىىىد علىىىىى قيمىىىىة التسىىىىامح والعفىىىىو بىىىىين  9

 الناس.
     

إبىىىىىىىىىراز دور الأخىىىىىىىىىلاق الحسىىىىىىىىىنة في عىىىىىىىىىلاج  10
 مشكلات المجتمع.

     

 
 المعرفية:ر ييمعاال خامساا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 كبىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيرة

 جدا
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة

      تفجير  اقات الإبداع والابتكار. 1
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      .مستوى الإدراك والفهم نميةت 2
      .تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث 3
      زيادة القدرة على حل المشكلات. 4
العمىىىىىىىل علىىىىىىىىى زيىىىىىىىىادة التحصىىىىىىىىيل العلمىىىىىىىىي  5

 والمعرفي.
     

      تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية. 6
الكشىىىىىىىف عىىىىىىىن الاسىىىىىىىتعدادات والقىىىىىىىدرات  7

 العقلية وتنميتها.
     

تىىىىىىدريب التلميىىىىىىذ علىىىىىىى اسىىىىىىتنباط الفوائىىىىىىد  8
 والهدايات والقيم وربطها بالواقع.

     

 الصحية:ر ييمعاال سادساا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

      إبراز أهمية الناافة وترورة المحافاة عليها. 1
      لمحرمات.الحث على عدم تناول ا 2
      التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام. 3
      إكساب أساليب الوقاية من الأمراض. 4
التركيىىىىز علىىىىى أهميىىىىة النشىىىىاط والاسىىىىتيقاظ  5

 المبكر.
     

التأكيىىد علىىى دور البيئىىة الصىىحية السىىليمة  6
 في تعزيز السلوك الإيجابي لدى التلميذ.

     

عبىىىىىىىىادات في بنىىىىىىىىىا  التأكيىىىىىىىىد علىىىىىىىىىى دور ال 7
 الصحة السليمة

     

      التركيز على تناول الأ عمة الصحية. 8
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      التنبيه من أخطار التلوث على الصحة. 9
بيىىىىان كثىىىىرة المباحىىىىات النافعىىىىة مقابىىىىل قلىىىىة  10

 المحرمات الضارة.
     

 الاجتماعية:ر ييمعاال سابعاا:
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة داج كبيرة
بنىىىىا  العلاقىىىىات الاجتماعيىىىىة السىىىىليمة بىىىىين  1

 الأفراد. 
     

إكسىىىاب الأفىىىراد الآداب الاجتماعيىىىة الىىىتي  2
 تقوي روابطهم.

     

 والقىىىيم الصىىىحيحة بالعىىىادات التلميىىىذ ربىىىط 3
 .فيه يعيش الذي للمجتمع

     

      .الآخرين ومشاركة التعاون حب تنمية 4
تجنىىىىىىىىىب الأخىىىىىىىىىلاق الذميمىىىىىىىىىة الىىىىىىىىىتي تمىىىىىىىىىزق  5

 العلاقات الاجتماعية.
     

      إبراز قيمة الحب في الله وأهميته. 6
الابتعىىىىاد عىىىىن رفقىىىىا  السىىىىو  والتىىىىزام الرفقىىىىىة  7

 الصالحة.
     

      احترام حقوق الجار. 8
 

 الاقتصادية:ر ييمعاال ثامناا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة
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      نبذ التواكل وإبراز قيمة العمل وأهميته. 1
      الحث على استثمار المال وتنميته. 2
      التشجيع على ممارسة المهن المختلفة. 3
الحث على الصدقة وبيىان أهميتهىا في زيىادة  4

 بركة المال. 
     

      المعاملات.بيان أهمية كتابة وتو يب عقود  5
      مشروعية  لب الكفيل عند الدين. 6
الحىىىىىىث علىىىىىىى التسىىىىىىامح في البيىىىىىىع والشىىىىىىرا   7

 وبيان أ ره في البركة.
     

 
 السياسية:ر ييمعاال تاسعاا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

قيىىىىب جىىىىواز اسىىىىتعمال الحىىىىاكم للحيلىىىىة لتح 1
 العدل.

     

جىواز نقىض الأحكىىام القضىائية بعىد التبىىين  2
 من عدم صحتها.

     

      فضيلة الجهاد ودوره في عزة الأمة ومنعتها. 3
بيىىان أهميىىة توليىىة الأعمىىال للشىىخص الثقىىىة  4

 المتقن.
     

التأكيىىىىد علىىىىى أن النصىىىىح للحىىىىاكم يكىىىىون  5
 بالسر لا بالعلن.

     

      الصالحة للحاكم. بيان أهمية البطانة 6
     التأكيىىىد علىىىى ان در  المفاسىىىد مقىىىدم علىىىى  7
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 جلب المصالح.
      إبراز أهمية الحرية في الإسلام. 8
      إبراز قيمة الشورى في الإسلام 9

 بيئية:ر ييمعا عاشراا:
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة
      الرفب بالحيوانات ورعايتها. 1
      الحث على زراعة الأشجار وعدم قطعها. 2
المحافاىىىىىىىة علىىىىىىىى الميىىىىىىىاه وعىىىىىىىدم إسىىىىىىىرافها أو  3

 تلويثها.
     

التحىىىذير مىىىن خطىىىر وقىىىوع الكىىىوارث البيئىىىة  4
 وتجنبها.
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 (4ملحق )

 التربويين يناستبانة الموجه                          
 ...................... لمرحلة التعليم الأساسي الحلقة الثانيةالتربية الإسلامية  موجهستاذ السيد الأ

 تخصىىىص في التربيىىىة الماجسىىىتير درجىىىة علىىىى للحصىىىول بدراسىىىة( ياسىىىين فيصىىىل المشىىىعان) يقىىىوم الباحىىىث
 ةالحلقــ الأساســي التعلــيم مرحلــة لتلاميــذ النبويــة الســنة تــدريس"بعنىىوان:  "تىىدريس و ىىرق المنىىاهج"

ويهدف الاستبيان الموجود   ".القصصي الأسلوب معايير ضوء في سوريا – حلب بمحافظة الثانية
وب القصصىىىي في السىىىنة النبويىىىة لىىىدى معلمىىىي التربيىىىة بىىين أيىىىديكم إلى معرفىىىة مىىىدى تىىىوافر معىىىايير الأسىىىل

 والمرجو من سيادتكم التكرم بإبدا  الرأي حول:  الإسلامية في مدارسكم

الأسىلوب القصصىي في السىنة وذلىك بتحديىد الإجابىة المناسىبة وأسىفل درجىة التىوافر  مدى تىوافر معىايير
 التي ترى أ ا مناسبة. 

 ..................... الاسم أو اللقب:

 التحصيل العلمي والوظيفة..............

 فنية:ر الييمعاال :أولاا 
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 قليلة جدا قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جدا
      التمهيد للقصة بأساليب متنوعة. 1
القىىىىدرة علىىىىى الإيحىىىىا  بمغىىىىزى القصىىىىة دون  2

 تصريح.
     

ربىىىىىىىىط أحىىىىىىىىداث القصىىىىىىىىة بالبيئىىىىىىىىة المحليىىىىىىىىة  3
 للتلاميذ.

     

القدرة على علاج مشكلات المجتمىع مىن  4
 خلال عرض القصة.
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مراعىىىىىىىىىاة التسلسىىىىىىىىىل المنطقىىىىىىىىىي لأحىىىىىىىىىداث  5
 القصة.

     

القىىىىىىىدرة علىىىىىىىى الانتقىىىىىىىال في القصىىىىىىىة مىىىىىىىن  6
 الإيجاز إلى التفصيل.

     

مراعىىاة عىىدم الاسىىتغراق في سىىرد تصىىرفات  7
 شخصيات القصة.

     

تجزئىىة القصىىىة إلى أجىىىزا  صىىغيرة مىىىن أجىىىل  8
 استيعابها.

     

القىىىىدرة علىىىىى تضىىىىمين عنصىىىىري المفاجىىىىأة  9
 والتشويب أ نا  عرض القصة.

     

      ع  اية مناسبة للقصة.القدرة على وت 10
 ية:تربو ر الييمعاال :ثانياا

 درجة التوافر المعايير الفرعية م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

      مراعاة المستوى العمري للتلاميذ. 1
      مراعاة المستوى العقلي للتلاميذ. 2
      مراعاة البيئة الثقافية للتلاميذ. 3
درة علىىى التىىأ ير في سىىلوكيات التلاميىىذ القىى 4

 من خلال عرض القصة.
     

تضىىىىىىىىمين القصىىىىىىىىة عىىىىىىىىدد مىىىىىىىىن المضىىىىىىىىامين  5
 التربوية.

     

القىىىىىدرة علىىىىىى إيضىىىىىاح الحقىىىىىائب والمعىىىىىارف  6
 وا برات التي احتوت عليها القصة.

     

      توجيه النصائح من خلال عرض القصة. 7
     اقىىىىف اختيىىىىار القصىىىىة بمىىىىا يتناسىىىىب مىىىىع المو  8
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 الإيمانية:ر ييمعاال ثالثاا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 قليلة جدا قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جدا

      .غرس العقيدة السليمة في نفس الفرد 1
      تعزيز الإيمان بالله تعالى وتقوية الصلة به. 2
إبىىىىىىىراز حقيقىىىىىىىة الإيمىىىىىىىان بالملائكىىىىىىىة والرسىىىىىىىل  3

. 
     

وإبرازه كقدوة ومثلا  تنمية حب الرسول  4
 أعلى.

     

إبراز حقيقىة الكتىب السىماوية وأ ىا ايعهىا  5
 من عند الله.

     

      إبراز حقيقة الإيمان باليوم الآخر. 6
      تعزيز الإيمان بالقدر خيره وشره. 7
      إبراز أهمية التوبة والإنابة إلى الله. 8
      غرس الطمأنينة وزيادة الثقة بالنفس. 9

وإبىىىىىىىىىرازهم   تنميىىىىىىىىىة حىىىىىىىىىب الصىىىىىىىىىحابة  10
 كقدوة.

     

      التأكيد على محبة المؤمنين وموالاهم. 11
 
 

 والأحداث التي يعيشها التلاميذ.
      عرض القصة بعبارات واتحة. 9

      القدرة على إ ارة عوا ف التلاميذ. 10
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 الأخلاقية:ر ييمعاال رابعاا:
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 كبىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيرة
 جدا

 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة

غىىرس الأخىىلاق الكريمىىة والصىىفات الحميىىدة  1
 والآداب الفاتلة.

     

      إبراز قيمة بر الوالدين والإحسان إليهما. 2
      التأكيد على قيمة التواتع. 3
      التحذير من عواقب الكبر 4
      ز قيمة الأمانة.إبرا 5
      ترسيخ قيمة الوفا  بالعهد. 6
      إبراز قيمة الحيا .  7
      .السيئة والصفات الأخلاق من التنفير 8
التأكيىىىىد علىىىىى قيمىىىىة التسىىىىامح والعفىىىىو بىىىىين  9

 الناس.
     

إبىىىىىىىىىراز دور الأخىىىىىىىىىلاق الحسىىىىىىىىىنة في عىىىىىىىىىلاج  10
 مشكلات المجتمع.

     

 
 معرفية:الر ييمعاال خامساا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 كبىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيرة

 جدا
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة

      تفجير  اقات الإبداع والابتكار. 1
      .مستوى الإدراك والفهم نميةت 2
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      .تنمية الرغبة نحو الاكتشاف والبحث 3
      زيادة القدرة على حل المشكلات. 4
ة التحصىىىىىىىىيل العلمىىىىىىىىي العمىىىىىىىل علىىىىىىىىى زيىىىىىىىىاد 5

 والمعرفي.
     

      تنمية الاتجاهات العقلية الإيجابية. 6
الكشىىىىىىىف عىىىىىىىن الاسىىىىىىىتعدادات والقىىىىىىىدرات  7

 العقلية وتنميتها.
     

تىىىىىىدريب التلميىىىىىىذ علىىىىىىى اسىىىىىىتنباط الفوائىىىىىىد  8
 والهدايات والقيم وربطها بالواقع.

     

 الصحية:ر ييمعاال سادساا:

 ة التوافردرج المعايير الفرعية   م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

      إبراز أهمية الناافة وترورة المحافاة عليها. 1
      الحث على عدم تناول المحرمات. 2
      التشجيع على ممارسة الرياتة بانتاام. 3
      إكساب أساليب الوقاية من الأمراض. 4
سىىىىتيقاظ التركيىىىىز علىىىىى أهميىىىىة النشىىىىاط والا 5

 المبكر.
     

التأكيىىد علىىى دور البيئىىة الصىىحية السىىليمة  6
 في تعزيز السلوك الإيجابي لدى التلميذ.

     

التأكيىىىىىىىىد علىىىىىىىىىى دور العبىىىىىىىىادات في بنىىىىىىىىىا   7
 الصحة السليمة

     

      التركيز على تناول الأ عمة الصحية. 8
      التنبيه من أخطار التلوث على الصحة. 9
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رة المباحىىىىات النافعىىىىة مقابىىىىل قلىىىىة بيىىىىان كثىىىى 10
 المحرمات الضارة.

     

 الاجتماعية:ر ييمعاال سابعاا:
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة
بنىىىىا  العلاقىىىىات الاجتماعيىىىىة السىىىىليمة بىىىىين  1

 الأفراد. 
     

إكسىىىاب الأفىىىراد الآداب الاجتماعيىىىة الىىىتي  2
 ي روابطهم.تقو 

     

 والقىىىيم الصىىىحيحة بالعىىىادات التلميىىىذ ربىىىط 3
 .فيه يعيش الذي للمجتمع

     

      .الآخرين ومشاركة التعاون حب تنمية 4
تجنىىىىىىىىىب الأخىىىىىىىىىلاق الذميمىىىىىىىىىة الىىىىىىىىىتي تمىىىىىىىىىزق  5

 العلاقات الاجتماعية.
     

      إبراز قيمة الحب في الله وأهميته. 6
تىىىىزام الرفقىىىىىة الابتعىىىىاد عىىىىن رفقىىىىا  السىىىىو  وال 7

 الصالحة.
     

      احترام حقوق الجار. 8
 

 الاقتصادية:ر ييمعاال ثامناا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

      نبذ التواكل وإبراز قيمة العمل وأهميته. 1
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      الحث على استثمار المال وتنميته. 2
      ع على ممارسة المهن المختلفة.التشجي 3
الحث على الصدقة وبيىان أهميتهىا في زيىادة  4

 بركة المال. 
     

      بيان أهمية كتابة وتو يب عقود المعاملات. 5
      مشروعية  لب الكفيل عند الدين. 6
الحىىىىىىث علىىىىىىى التسىىىىىىامح في البيىىىىىىع والشىىىىىىرا   7

 وبيان أ ره في البركة.
     

 
 السياسية:ر ييمعاال تاسعاا:

 درجة التوافر المعايير الفرعية   م
 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة

جىىىىواز اسىىىىتعمال الحىىىىاكم للحيلىىىىة لتحقيىىىىب  1
 العدل.

     

جىواز نقىض الأحكىىام القضىائية بعىد التبىىين  2
 من عدم صحتها.

     

      فضيلة الجهاد ودوره في عزة الأمة ومنعتها. 3
ن أهميىىة توليىىة الأعمىىال للشىىخص الثقىىىة بيىىا 4

 المتقن.
     

التأكيىىىىد علىىىىى أن النصىىىىح للحىىىىاكم يكىىىىون  5
 بالسر لا بالعلن.

     

      بيان أهمية البطانة الصالحة للحاكم. 6
التأكيىىىد علىىىى ان در  المفاسىىىد مقىىىدم علىىىى  7

 جلب المصالح.
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      إبراز أهمية الحرية في الإسلام. 8
      ة الشورى في الإسلامإبراز قيم 9
 

 بيئية:ر ييمعا عاشراا:
 درجة التوافر المعايير الفرعية   م

 جدا قليلة قليلة متوسطة كبيرة جدا كبيرة
      الرفب بالحيوانات ورعايتها. 1
      الحث على زراعة الأشجار وعدم قطعها. 2
المحافاىىىىىىىة علىىىىىىىى الميىىىىىىىاه وعىىىىىىىدم إسىىىىىىىرافها أو  3

 تلويثها.
     

التحىىىذير مىىىن خطىىىر وقىىىوع الكىىىوارث البيئىىىة  4
 وتجنبها.

     

 

 
 


